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 Aouda Mokhtaria   عوّاد مُختارية 
 مختبر  اللِّسانيات وتحليل الْخطاب - جامعة وهران1 أحمد بن بلةّ

مقدمة 

جزائريّةِ 
ْ
درسةِ ال

ْ
مينَ منِ اسْتِماعٍ، وتحدّثٍ، وقراءةٍ، وكتابةٍ هو مطمحُ الْم ِ

ّ
تعل

ْ
 مهاراتِ الْم

ُ
ية تنمِّ

مينَ بِكفاءةٍ  ِ
ّ
تعل

ْ
عربيّةِ، ويتمُّ ذلكَ من خلالِ تزويدِ الْم

ْ
غةِ ال

ّ
عاصرة فيما يخصُّ تعليميّة الل

ْ
الْم

كتابيّ، ففي 
ْ
فهيّ وال قروءِ فِي مُختلفِ وضعياتِ التّواصل الشَّ

ْ
نُهمْ منِ اسْتِثمارِ النّصِّ الْم ِ

ّ
مك

ُ
ت

ميّة 
ُّ
عمليّة التّعليميّة التّعل

ْ
 من ال

ُ
هدف

ْ
كفاءاتِ، أضْحى ال

ْ
قاربةِ بال

ْ
ظلِّ بِيداغوجيّةِ التّعليم بالْم

عرفةِ سواءٌ على 
ْ
فَهمِ والإدْراكِ، واسْتِعمالِ الْم

ْ
ى مُسْتوًى منَ ال

َ
غُ أعْل

ُ
مِ يبْل ِ

ّ
تعل

ْ
هو جعلُ الْم

كِتابيّ.
ْ
فهيّ أوِ ال سْتوى الشَّ

ُ ْ
الْم

ميّ، ذلكَ أنَّ 
ّ
فعل التّعل

ْ
قرائيّ منزلتهُ فِي ال

ْ
فعل ال

ْ
ستوياتِ، فلا بُدَّ من إعطاء ال

ْ
ولبُلوغ هذهِ الْم

 فِــي 
َ
بــة

ْ
غ ثيــرُ لدَيْهــم الرَّ

ُ
عــارفِ، وت

ْ
تِســابِ الْم

ْ
ــى اك

َ
 عل

َ
لاميــذ ســاعدُ التَّ

ُ
 ت

َ
قِــراءة

ْ
»ال

جُمــلِ، 
ْ
كلِمــاتِ وال

ْ
 التّلاميــذِ بال

ُ
ــزْدادُ معْرفــة

َ
قــراءةِ ت

ْ
وحيــةِ، فمــنَ ال

ُ ْ
كِتابــةِ الْم

ْ
ال

 
َ
لاميذ ساعدُ التَّ

ُ
ا فهيَ ت

َ
ى هذ

َ
كِتابةِ، وعل

ْ
كلامِ وال

ْ
دمةِ فِي ال

ْ
سْتخ

ُ ْ
عِباراتِ الْم

ْ
وال

جمــالِ، وصُــورهِ فيمــا 
ْ
غــويّ، وتذوّقهــم لِْمعانِــي ال

ُّ
يــنِ إحْساسِــهم الل فِــي تكوِّ

ــور علــي، 1991، صفحــة 126(.
ُ
تُبُــونَ« )مدْك

ْ
ونَ ويَك

ُ
يسْــتمعُونَ، وفيمــا يقــرؤ

فعلِ التّعليميّ 
ْ
 فِي ال

َ
دارة ا، فإنّها تحتلُ الصَّ ا تعليميًّ ا بيداغوجيًّ

ً
 باعْتِبارها نشاط

ُ
قراءة

ْ
فال

قِراءةِ مِفْتاحًا لِكافةِ 
ْ
 منَ ال

ُ
ميّ، » وذلكَ لأنَّ التّعليمَ فِي كافةِ مُسْتوياتهِ ومراحلهِ يَتّخذ

ُّ
التّعل

 هيَ مِحورُ التّعليمِ « 
َ
قِراءة

ْ
ى أنَّ ال

َ
دُ عل ِ

ّ
ا يُوك راسيّةِ، ممَّ وادِّ الدِّ

ْ
تلفِ الْم

ْ
قيفِ فِي مُخ

ْ
ث مَجالاتِ التَّ

قَ 
ّ
يادينِ سواء فيما تعل

ْ
م فِي كلِّ الْم

ّ
وهاب ، صفحة 66(، لِكونها بوابة التّعل

ْ
ر�سي و عبد ال

ْ
)الْم

قراءةِ ليسَ لذاتها 
ْ
ال مُ 

ّ
ة الأخرى، فتعل وادِّ التّعليميَّ

ْ
عربيّة، أو غيرها منَ الْم

ْ
ال غةِ 

ّ
الل بِمادّةِ 

م، فإنَّ 
ُّ
قراءةِ مِفتاحُ التّعل

ْ
عرفةِ، فإذا كانتِ ال

ْ
فحسب، ولكنْ لغيرها أيضًا من صُنُوفِ الْم

نُ منْ خلقِ جيلٍ 
ّ
كِتابةِ سَنتمك

ْ
قِراءةِ وال

ْ
مِ مهارة ال ِ

ّ
تعل

ْ
هُ، وبامْتِلاكِ الْم

ُ
مُ ذات

ُّ
 هيَ التّعل

َ
كتابة

ْ
ال

رٍ. ِ
ّ
مٍ مُفك ِ

ّ
متعل
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ُ
وطنيّة

ْ
ال  

ُ
ربويّة

َّ
الت ناهجُ 

ْ
الْم أوْلتِ  غويّ 

ّ
الل فنِّ 

ْ
ال ية هذا  لتنمِّ يةِ، وسعيًا  الأهمِّ لهذهِ  ا 

ً
وإدْراك

قراءة أو ما 
ْ
طِ الاهتمام بتعليميّة ال توسِّ

ْ
عربيّة فِي مرحلةِ التّعليمِ الْم

ْ
غة ال

ّ
خاصّة بتعليميّة الل

ْ
ال

كتوب( و)قراءة ودراسة النّص(، 
ْ
اني بميداني )فهم الْمـــ

ّ
جيل الث

ْ
صار يُصطلحُ عليه فِي مناهج ال

ا منْ ذلكَ 
ً
طِلاق

ْ
غرضِ، وان

ْ
 الأداءِ وال

ُ
قراءة من حيث

ْ
وقدْ شملَ هذا الاهْتِمام مباحث ال

اتي 
َّ
ميّ والإقبالِ الذ

ُّ
فعلِ التّعل

ْ
قرائيّة بينَ ال

ْ
مارسة ال

ُ ْ
 بحثنا الْموسوم بـ » الْم

ُ
تمحورت فكرة

ط «. توسِّ
ْ
مي التّعليم الْم ِ

ّ
لدَى متعل

فعل التّعلميّ من 
ْ
قرائيّة فِي إطار سياق ال

ْ
مارسة ال

ْ
وقوف على واقع الْم

ْ
 ال

ُ
راسة حاولُ هذهِ الدِّ

ُ
وت

حرّة( لدَى 
ْ
طالعة ال

ْ
اتية )الْم

ّ
قرائيّة الذ

ْ
مارسة ال

ْ
وقوف على واقع الْم

ْ
جهةٍ، ومن جهةٍ ثانيةٍ ال

كالي التّالي:
ْ

رح الإش
ّ
راسة فِي الط ط، وقدْ تبلورتْ مُشكلة الدِّ توسِّ

ْ
مي مرحلة التّعليم الْم ِ

ّ
متعل

ط؟ 	  توسِّ
ْ
تعليم الْم

ْ
مي ال ِ

ّ
مي لدى متعل

ّ
فعل التّعل

ْ
قرائيّة فِي ظلِّ ال

ْ
مارسة ال

ْ
ما واقعُ الْم

قرائيّة خارج 	 
ْ
مارسة ال

ْ
فئةِ على الْم

ْ
وهلْ هُناك إقبالُ ذاتي )حرّ( من قبل هذِهِ ال

فعل التّعلميّ؟
ْ
ال

وللإجابة على هذهِ الإشكاليّة تناولنا في بحثنا هذا قسمين:

غويّ من 	 
ّ
فنّ الل

ْ
مين لهذا ال ِ

ّ
تعل

ْ
قراءة، وممارسة الْم

ْ
قِسْمُ الأوّل : واقع تعليميّة ال

ْ
ال

در�سيّ، وكلّ مقروء يقدّم 
ْ
الْم كتاب 

ْ
ال فِي مضامين  ل 

ّ
تمث

ْ
الْم مي 

ُّ
التّعل فعل 

ْ
ال خلال 

ربويّة من 
ّ
وثائق الت

ْ
ميّة، بالاسْتِناد على ال

ّ
عمليّة التّعليميّة التّعل

ْ
م أثناء ال ِ

ّ
متعل

ْ
لل

ناهجِ، 
ْ
نهجيّ لإعدادِ الْم

ْ
در�سيّ، دليل اسْتِخدام الأستاذ، الدّليل الْم

ْ
كتاب الْم

ْ
مثل : ال

نهاج 
ْ
الْم قراءة، ومسار سيرورتهِ وفق 

ْ
ال لِنشاطِ  بنائيّ 

ْ
ال هيكل 

ْ
ال إلى جانب وصف 

تي تطمحُ 
ّ
ربويّة ال

ّ
نظومة الت

ْ
بذولة من قبل الْم

ْ
جهود الْم

ْ
وقوف على ال

ْ
قرّر، وذلك لل

ْ
الْم

قرائيّة من 
ْ
هارة ال

ْ
قراءة إلى مرحلة الْم

ْ
قدرة على ال

ْ
مِ من مرحلةِ ال ِ

ّ
تعل

ْ
تقال بالْم

ْ
إلى الان

قروء، وَلِتحقيق ذلكَ اسْتخدمنا 
ْ
م من آلياتِ تحليلِ ونقْدِ الْم ِ

ّ
تعل

ْ
خلال تمكينِ الْم

وصفيّ.
ْ
نهج ال

ْ
راسةِ وأهدافها، وهو الْم لائم لِطبيعةِ الدِّ

ْ
بحثِي الْمـــ

ْ
نهج ال

ْ
الْم

من 	  طالعة( 
ْ
)الْم اتية 

ّ
الذ قرائيّة 

ْ
ال مارسة 

ْ
الْم واقع  يتناول  ذي 

ّ
وال اني : 

ّ
الث قسمُ 

ْ
ال

قراءة لدى 
ْ
 إلى تشخيص واقع ال

ُ
هُ يهدف

ّ
ميّة، فإن

ُّ
رحلة التّعل

ْ
مي هذهِ الْم ِ

ّ
قبلِ متعل

يه  ؤدِّ
ُ
ذي ت

ّ
فعال ال

ْ
ميّ، وذلكَ حتّى نتبيّن الدّور ال

ُّ
فعل التّعل

ْ
لابنا خارج سياق ال

ُ
ط

قرائيّ وما يحملهُ من زادٍ فكريّ ومعرفيّ ورصيدٍ لغويّ، 
ْ
فعل ال

ْ
درسة فِي إرساء ال

ْ
الْم

حرّة من أجلِ إيجاد حلولٍ عمليّة 
ْ
قراءة ال

ْ
عزوف عنِ ال

ْ
وكذلك معرفة أسباب ال

ميّ.
ُّ
فعل التّعل

ْ
مين أثناء وبعد ال ِ

ّ
تعل

ْ
قرائيّة، وترسيخها لدى الْم

ْ
مارسة ال

ْ
لتعزيزالْم

سح الاجْتماعيّ 
ْ
وصفيّ أوِ الْم

ْ
نهج ال

ْ
منا بالاعْتماد على الْم

ُ
كر، ق

ّ
ولبُلوغ الأهداف السّالفة الذ

بيانات )غرايبيّة وآخرون، 
ْ
قابلة كأداتين رئيستين لجمع ال

ْ
ذي يعتمدُ على الاسْتبيان، والْم

ّ
ال
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سحيّة؛ 
ْ
وصفيّة الْم

ْ
راسات ال راسة ضمن الدِّ  تندرجُ هذهِ الدِّ

ْ
1977، الصفحات 24-25(، إذ

حقائقِ من 
ْ
بحث عنِ ال

ْ
وصفيّ اسْتقصاءات مَسحيّة، واسْتقصاءات ال

ْ
 ال

ُ
بحث

ْ
 ال

ُ
صف  يتَّ

ْ
إذ

وصفيّة هو وصف حالةِ الأشياءِ، أوِ الأمور كما 
ْ
بحوث ال

ْ
غرضُ الرّئيسُ لل

ْ
أنواعٍ مُختلفةٍ، فال

عُمراني، 2012، صفحة 95(.
ْ
حاضرِ )ال

ْ
وقتِ ال

ْ
 فِي ال

ٌ
هيَ موجودة

عينيّةِ؛ 
ْ
بياناتِ، فقدِ اعْتمدنا على ال

ْ
وأمّا فيما يخصُّ تحديد مصادر ال

 مــن 
ُ
تــي تؤخــذ

ّ
حــالاتِ ال

ْ
جتمــع، أوْ هــيَ عــددٌ مــنَ ال

ْ
عينيّــة هــيَ جُــزْءٌ مــنَ الْم

ْ
و» ال

جتمــع 
ُ ْ
بيانــاتُ بِقصــدِ دراســةِ خصائــص الْم

ْ
جمــعُ منهــا ال

ُ
جتمــع الأصلــيّ، وت

ْ
الْم

جُــزء 
ْ
لِّ عــنْ طريــقِ دراســةِ ال

ُ
ــك

ْ
 ال

ُ
ــهُ يُمْكــنُ دراســة

ّ
ريقــةِ فإن

ّ
الأصْلــيّ، وبِهــذهِ الط

أخوذةِ مِنْهُ « )غرايبيّة وآخرون، 
ْ
مُجتمعِ الْم

ْ
لة لل

ّ
 ممث

ُ
نة عيِّ

ْ
بشرط أنْ تكونَ ال

1977، صفحــة 25(.

ل 
ّ
ط بسنواتها الأربع، وتمث توسِّ

ْ
مًا من مرحلة التّعليم الْم ِ

ّ
نة دراستنا 60 متعل تْ عيِّ

َ
 وقدْ شمِل

حاج جلول بغدادي، بلدية وادِي السّلام، ولاية غليزان 
ْ
طة بن ال كانيّ فِي متوسِّ

ْ
حدّها الْمـــ

متدّة من )15 إلى 20( من شهر فيفري 2022، 
ْ
فترة الْم

ْ
جزائر(، وأمّا حدّها الزّمنيّ فخلال ال

ْ
)ال

ات التّعليم 
ّ
ط تمثلُ آخر محط توسِّ

ْ
ا، لأنّ مرحلة التّعليم الْم نة قصْديًّ عيِّ

ْ
وتمَّ اختيارُنا لهذهِ ال

انويّ.
ّ
وصلِ بينَ التّعليم الابْتدائيّ والتّعليم الث

ْ
ها تعدُّ حلقة ال الإلزامي، كما أنَّ

راسة من خلال ما يلي : ية هذه الدِّ ويُمكنُ إبراز أهمِّ
حرّة 	 

ْ
وال بيداغوجيّة 

ْ
ال أنواعها  بكلّ  قرائيّة 

ْ
ال مارسة 

ْ
الْم إعطاء  النّظريّة :  ية  الأهمِّ

عرفة، 
ْ
الْم فِي عصر  نعيشُ  ونحن  ميّة، سيما 

ّ
التّعل التّعليميّة  عمليّة 

ْ
ال فِي  مكانتها 

ذِي يفرضُ على أبنائنا مواكبتهُ.
ّ
علوماتِي ال

ْ
والزّخم الْم

لُ فِي تثمين دور 	 
ّ
راسة تتمث ية التّطبيقيّة لهذه الدِّ ة : إنّ الأهمِّ طبيقيَّ ية التَّ الأهمِّ

دارس 
ْ
كارثة لو أغلقتِ الْم

ْ
مين، ولنا أنْ نتخيلَ حجم ال ِ

ّ
ين أفرادٍ متعل درسة فِي تكوِّ

ْ
الْم

ذين يُصرون على مُقاطعة 
ّ
قرائيّ لدى أبنائنا ال

ْ
فعل ال

ْ
درة ال

ُ
ذي سيصاحبهُ ن

ّ
ال

مي.
ّ
فعل التّعل

ْ
قراءة خارج ال

ْ
ال

راسة 1. مَفاهيم ومُصطلحات الدِّ
تي ينبني عليها 

ّ
فاهيم ال

ْ
 عند أهمّ الْم

َ
بدء فِي تناول موضوع بحثنا، يجدرُ بنا أنْ نقف

ْ
قبلَ ال

فعل 
ْ
قرائيّة، وال

ْ
مارسة ال

ْ
فاهيم فِي ثلاثة مُصطلحات، وهي: الْم

ْ
بحث، وقد تبلورت هذه الْم

ْ
ال

غويّ والاصْطلاحيّ.
ّ
فهوم الل

ْ
اتية، وتطرقنا إليها من حيث الْم

ّ
قراءة الذ

ْ
ميّ، وال

ُّ
التّعل

قرائيّة: . 1
ْ
 ال

ُ
مارسة

ْ
الْم

تِكرار 	  معنى  نُ  تتضمَّ ا،  نِسبيًّ مة 
ّ
نظ

ْ
الْم خِبرةِ 

ْ
ال منَ  نوعٌ  هِيَ  اِصْطِلاحًا:  الْممارسة: 

د علي ، 2011، صفحة 72(. يِّ
 مُشابهةٍ )السَّ

َ
الاسْتِجابات فِي مواقف
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عَ كلماتهِ نظرًا 	  بَّ
َ
رْآنًا، تت

ُ
 وق

ً
كتابَ قِراءة

ْ
 ال

َ
وسيط » قرأ

ْ
: جاءَ فِي معجم ال

ً
غة

ُ
قراءة: ل

ْ
ال

قُرآنِ نطقَ بِألفاظِها عنْ نظرٍ 
ْ
 منَ ال

َ
ع كلماتهِ ولمْ ينْطقْ بها، وقرأ الآية ونطقَ بِها، وتتبَّ

غة 
ّ
اه « )مجمع الل قرْآنَ والسّلامَ أي أبلغهُ إيَّ

ْ
هُ ال

َ
أو عنْ حِفظٍ فهو قارئ، ويُقالُ أقرأ

عربيّة، صفحة 722(.
ْ
ال
ادّةِ ومعانيها« 	 

ْ
علاقةِ بينَ ألفاظِ الْمـــ

ْ
ربويّون على أنّها »إدراكُ ال

ّ
اِصْطِلاحًا: يعرفها الت

)شحاتة و النّجار، 2003، صفحة 237(.
قراءة . 2

ْ
ا على أنّها مُزَاوَلة نشاط ال قرائيّة إجرائيًّ

ْ
مارسة ال

ْ
قرائيّة: وتعرّف الْم

ْ
مارسة ال

ْ
الْم

عرفيّة، تظهرُ أثناء 
ْ
خبرة الْم

ْ
تظام، ممّا يُكسبُ ممارسَها نوعًا من ال

ْ
باسْتمرار وان

صاليّة معيّنة. ِ
ّ
مواقف ات

مي:. 	
ُّ
عل فعل التَّ

ْ
 ال

 	 American Heritage(( الأمريكيّ  راث 
ّ
الت قاموس  طرحَ  م :» فقدْ 

ُّ
التّعل

أوِ  الاسْتيعابِ،  أوِ  عرفة 
ْ
الْم تِساب 

ْ
اك هُ 

ّ
أن ى 

َ
عل مِ 

ّ
للتّعل تعريفهُ   Dictionary

.)06 صفحة   ،1997  ، )حمدان  راسةِ «  الدِّ أوِ  خبرةِ 
ْ
ال خلالِ  من  ن 

ّ
 التّمك

تي يتمّ 
ّ
خِبرة ال

ْ
عمليّة أوِ ال

ْ
فعل أوِ ال

ْ
م فِي ال

ّ
عامّ للتّعل

ْ
عنى ال

ْ
لُ الْم

ّ
واصطلاحًا : يتمث

حصول عليها من خلال مرحلةٍ 
ْ
تي يتمُّ ال

ّ
هارة، وال

ْ
عرفة أوِ الْم

ْ
تساب الْم

ْ
من خِلالها اك

تي يتمُّ من خِلالها 
ّ
عمليّة ال

ْ
 أوِ ال

ُ
شاط

ّ
هُ الن

ّ
م أيضًا بأن

ّ
 التّعل

ُ
دراسيّةٍ ما، ويُعرّف

رور 
ْ
علم أوِ الْم

ْ
ال ي  مارسة، وتلقِّ

ْ
راسة والْم هارة بواسطةِ الدِّ

ْ
عرفةِ أوِ الْم

ْ
تِساب الْم

ْ
اك

م 
ّ
م، ويبرزُ عند تعريف التّعل ِ

ّ
تعل

ْ
ذِي يُمارسُه الْم

ّ
شاط ال

ّ
بِتجربةٍ مُعيّنةٍ أوْ عبر الن

م  ِ
ّ
تعل

ْ
فرقِ فِي مُستوى أداءِ الْم

ْ
فجوة التّعليميّة « وهو يُشيرُ إلى ال

ْ
 بـ » ال

ُ
مفهوم يعرف

مه فِي سنٍّ معيّنٍ أو مرحلةٍ دراسيّةٍ 
ّ
مهُ، وما كانَ يتوقعُ أنْ يتعل

ّ
بناءً على ما تعل

م 
ّ
عارف، وتعل

ْ
م هي زيادة الْم

ّ
بعض أنّ هُناك خمسة مفاهيم للتّعل

ْ
محدّدةٍ، ويرى ال

عارف وتفسيرها 
ْ
عانِي، وتفهم الْم

ْ
حقائق، واسْتِخلاص الْم

ْ
ر، والاسْتِحواذ على ال

ّ
التّذك

نيم ، 2015، الصفحات 40-39(.
ُ
وري، درويش، و غ

ُ
خ

ْ
)ال

يتلقّاها 	  تي 
ّ
ال عرفة 

ْ
الْم ه : 

ّ
أن على  ا  إجرائيًّ مي 

ّ
التّعل فعل 

ْ
ال مي :ويعرّف 

ّ
التّعل فعل 

ْ
ال

تي 
ّ
عرفة، وال

ْ
ط وينفذ هذه الْم

ّ
م يخط ِ

ّ
را�سي من قبلِ معل فصل الدِّ

ْ
م خلال ال ِ

ّ
تعل

ْ
الْم

ا.
ً
 الأداء والسّلوك نجاحًا أو إخفاق

ُ
م من حيث

ّ
تعل

ْ
تظهر على الْم

فرد، ويُمارسُها من تلقاء نفسه بدافع . 4
ْ
 يختارها ال

ٌ
حرّة: )وهي قراءة

ْ
اتية )ال

ّ
القراءة الذ

تي تستهويه بمختلف مضامينها 
ّ
كتب ال

ْ
تِقاء ال

ْ
مُتْعةٍ ورغبةٍ شخصيّةٍ، وذلك بان

در�سيّ. 
ْ
مي الْم

ّ
فعل التّعل

ْ
فكريّة، وتتمّ خارج سياق ال

ْ
قافيّة وال

ّ
غويّة والث

ّ
الل
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2. واقع الْمُمارسةُ الْقرائيّة فِِي إطار الْفعل التّعلُّميّ
 فِي التّعاملِ مع 

ً
 حديثة

ً
ا تربويّة

ً
رُق

ُ
عاصرة ط

ُ ْ
جزائريّة الْم

ْ
درسة ال

ْ
 فِي الْم

ُ
ربويّة

ّ
 الت

ُ
نظومة

ْ
تِ الْم

ّ
بن

َ
ت

 يتمُّ 
ُ

تي تقومُ على توظيفِ النّصّ؛ بحيث
ّ
قاربة النّصيّة ال

ْ
ها الْم النّصِّ التّعليميّ، ولعلَّ أهمَّ

 
َ

م( كيف ِ
ّ
تعل

ْ
لُ في تعليمِ التّلميذ )الْم

ّ
ميّ يتمث

ّ
 إليهِ فِي إطار مسْعى تعل

ُ
عودة

ْ
طلاقُ منهُ، ثمّ ال

ْ
الان

ادّة وفق مُستويين أساسيين : مُستوى فكريّ، ويُعْنَى 
ْ
 الْمـــ

َ
 يُعالجُ النّصّ باعتبارهِ أداة

ْ
مُ، إذ

ّ
يتعل

فكريّةِ، ومُسْتوى بِنائيّ يُعْنَى بقواعِد 
ْ
غويّةِ وال

ُّ
هِ إلى جانبِ الدّلالةِ الل موِّ

ُ
وضوع ون

ْ
بتطوّر الْم

بناءِ النّصِّ )نايت، 2015، صفحة 127(.
ميّ منْ خلالِ 

ّ
عل فعلِ التَّ

ْ
قرائيّةِ فِي إطارِ ال

ْ
مارسةِ ال

ْ
وقوف على الْم

ْ
وتأكيدًا على ذلك، سنُحاولُ ال

كتوب « و» قراءة 
ْ
ل فِي ميداني » فهم الْمـــ

ّ
تمث

ُ ْ
طِ، والْم توسِّ

ْ
در�سِيّ لْمرحلةِ التّعليمِ الْم

َ ْ
كتابِ الْم

ْ
ال

ودراسة النّص «.
1.2. الهْيكل البْنائيّ لنِشاطِ الْقراءة من خلال الكْتاب الْمدرسّي  

مانيةِ 
َ
طِ فِي ث توسِّ

ُ ْ
عليمِ الْم عَربيّةِ لِْمرحَلةِ التَّ

ْ
غةِ ال

ُّ
خاصُّ بِتعليميّةِ الل

ْ
در�سيُّ ال

ْ
كتابُ الْم

ْ
تَظمُ ال

ْ
يَن

ثلاثةِ  كفاءاتِ  ماءَ 
ْ
إن  

ُ
ويسْتهدِف ا،  ثقافيًّ  

ً
مَجالا مَقطعٍ  كلُّ  ملُ 

ْ
يش  

ُ
حَيث ميّةٍ، 

ُّ
تعل مَقاطع 

وف ، الصّيد ، و 
ُ
ل

َ
كِتابِيّ )ش

ْ
تاجُ ال

ْ
كتوب، والإن

ْ
نطوق وإنتاجهُ، فهمُ الْمـــ

ْ
ميادينَ، وهي : فهمُ الْم

يْشان ، 2019، صفحة 06(.
َ
خ

ميّ، نجدُ النّصَّ حاضِرًا؛ ففِي 
ُّ
عل

َ
نُها كلُّ مَقْطعٍ ت تي يَتضمَّ

ّ
ة ال ميَّ

ُّ
عل شاطاتِ التَّ

ّ
ى الن

َ
وبالنّظرِ إل

سمُوعِ، بعدها 
ْ
مُ بإلقاءِ مُلخصٍ شفويّ للنّصِّ الْم ِ

ّ
تعل

ْ
تاجهِ، يقومُ الْم

ْ
نطوقِ وإن

َ ْ
نشاطِ فهمِ الْم

ا، ليقرأهُ على مسامعِ زملائهِ، 
ً
سموعَ مضمُونًا ونوعًا ونمط

ْ
يقومُ بإنتاجِ نصٍّ يُحاكِي النّصَّ الْم

 
ً
ماطِ قِراءة

ْ
 الأن

َ
عة  مُتنوِّ

ً
 وشعريّة

ً
صوصًا نثريّة

ُ
 ن

ُ
مَ يقرأ ِ

ّ
تعل

ْ
كتوبِ؛ فإنَّ الْم

ْ
وأمّا فِي نشاطِ فهم الْمـــ

الثِ 
ّ
شاطِ الث

ّ
قْدِهِ، وفِي الن

َ
قروء ون

ْ
 مع تحليلِ مضمونِ النّصِّ الْم

ً
 جهريّة

ً
مّ قراءة

ُ
، ث

ً
صامِتة

ا من أجلِ اسْتِثمارِ منهجيتهِ لإنتاجِ نصٍّ مُماثلٍ من 
ً
ا ثالث صًّ

َ
مُ ن ِ

ّ
تعل

ْ
 الْم

ُ
كتابيّ( يقرأ

ْ
)الإنتاج ال

صوصٍ 
ُ
طِ من ن توسِّ

ُ ْ
مُ فِي مرحلةِ التّعليمِ الْم ِ

ّ
تعل

ْ
هُ الْم

ُ
حَ ما يتناول مِ. ويُمكنُ أنْ نوضِّ ِ

ّ
تعل

ُ ْ
إبْداعِ الْم

طِ الآتي :
َّ
خط

ُ ْ
وَاحد فِي الْم

ْ
ميّ ال

ُّ
عل قطعِ التَّ

ْ
ةٍ خلالَ الْم عليميَّ

َ
ت

الشكل 1 : النشّاطات الْقرائيةّ التّي يمُارسُها الْمُتعلِّمُ فيِ مرحلة التعّليم الْمتوسِّط

المصدر : من إعداد الباحثة
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مي 
ُّ
قطعِ التّعل

ْ
عليميّةٍ فِي الْم

َ
صوصٍ ت

ُ
مَ يتعاملُ مع ثلاثةِ ن ِ

ّ
تعل

ْ
كل)1(، فإنَّ الْم

ّ
واسْتِنادًا على الش

حضور 
ْ
شاطاتِ، ويمكنُ أنْ نتبيّنَ هذا ال

َّ
 فِي هذهِ الن

ً
 حاضرة

ُ
قرائيّة

ْ
 ال

ُ
مارسَة

ُ ْ
واحدِ، وتكونُ الْم

ْ
ال

ط التّالي :
ّ
خط

ْ
وفق الْم

الشكل 2 : نشاطات المْمارسة القْرائيّة فِِي المْقطع التعّلمّي الوْاحد

المصدر : من إعداد الباحثة

ذِي يَتمُّ إنجازُهُ 
ّ
واحدِ ال

ْ
ميّ ال

ُّ
عل قطعِ التَّ

ْ
قرائيّةِ فِي نشاطاتِ الْم

ْ
مارسةِ ال

ْ
 إلى هذه الْم

ً
وإضافة

أخرى  نصوصٌ  فهُناك  فلكيّ(، 
ْ
ال الأسبوع  أوِ  بيداغوجيّ 

ْ
ال )الأسبوع  واحدٍ  سبوعٍ 

ُ
أ خلالَ 

فصولِ 
ْ
تِبارات( خلالَ ال

ْ
فروض والاخ

ْ
وقفاتِ التّقويميّةِ )ال

ْ
نَاءَ ال

ْ
سنداتٍ أث

َ
مُ ك ِ

ّ
تعل

ُ ْ
ها الْم

ُ
يتناول

ط الآتي :
ّ
خط

ْ
قَ الْم

ْ
حُضُورِ وف

ْ
لَ لِهذا ال

ّ
مث

ُ
لاثة، ويمكنُ أنْ ن

ّ
الدّراسيّةِ الث

الشكل 3 : الْممارسة الْقرائيةّ أثناء الْوقفات التقّويميةّ

المصدر : من إعداد البْاحثة

مَ فِي مَرْحَلةِ  ِ
ّ
تعل

ُ ْ
كل )3(، نجدُ أنَّ الْم

ّ
كل )2( والش

ّ
كل )1( والش

ّ
ى ما جاءَ فِي الش

َ
اِسْتِنادًا عل

دُ حِرصَ وسَعْي  ِ
ّ
ا، وهذا ما يُؤك ا تعليميًّ  مَا يُقاربُ ثلاثينَ نصًّ

َ
طِ يُمارسُ قِراءة توسِّ

ُ ْ
التّعليمِ الْم

ى :
َ
عربيّةِ إل

ْ
غةِ ال

ُّ
وطنيّةِ منْ خلالِ تعليميّةِ الل

ْ
ربويّةِ ال

ّ
نظومةِ الت

َ ْ
الْم

قافِــيّ 
ّ
بُعــدِ الث

ْ
رائِهــا، وتغذيــةِ ال

ْ
ميــنَ وإث ِ

ّ
مُتعل

ْ
غويّــةِ لل

ُّ
كتســباتِ الل

ُ ْ
 » دَعْــمِ الْم

 ،
َ
 والاجْتِماعيّــة

َ
درســيّة

ْ
ــي حاجاتِهــم الْم وِجْدانِــيّ، وتوســيعِ معارفِهــم بِمَــا يُلبِّ

ْ
وال

صِياتِهِم 
ْ
ــخ

َ
ش وصَقْــلِ  كِتابِــيّ، 

ْ
وال ــفويّ  الشَّ للتّواصــلِ   

ً
وســيلة واعتِمادهــا 

لاقيّةِ والرّوحيّةِ 
ْ
قيمِ الأخ

ْ
فِكريّةِ، وغرسِ ال

ْ
نهجيّةِ وال

ْ
مِ فِي الأدَواتِ الْم

ُّ
حك بالتَّ

جَزائريّــةِ، وتــذوّقِ جماليــاتِ آدابِهــا وفنُونِهــا، والاعتــزازِ بأمْجادِهــا « 
ْ
ــةِ ال للأمَّ

مناهــج، 2016، صفحــة 05(.
ْ
وطنيّــة لل

ْ
جنــة ال

ّ
)الل
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2.2. مسار التسيير البْيداغوجيّ للْفعلِ الْقرائّي

كتوبِ، 
َ ْ
ميّةِ على ميدانِ فهمِ الْم

ّ
عمليّةِ التّعليميّةِ التّعل

ْ
 فِي إطارِ ال

ُ
قرائيّة

ْ
 ال

ُ
مارسَة

ُ ْ
نِدُ الْم

َ
تسْت

هُو  قراءةِ 
ْ
ال فمَيدانُ  رى، 

ْ
الأخ غويّةِ 

ُّ
الل شاطاتِ 

ّ
الن لجميعِ  مِفتاحٌ  هُو  يدانِ 

ْ
الْم هذا  لِكونِ 

رِي 
ْ
ثريّ يُث ةِ؛ فمنَ النّصِّ النَّ مَادَّ

ْ
رَى لل

ْ
اتِ الأخ

َ
شاط

ّ
لُّ الن

ُ
كهِ ك

َ
ل
َ
دُورُ فِي ف

َ
ذِي ت

ّ
حورُ الأساسُ ال ِ

ْ
الْم

فاءةٍ منَ 
َ
 كمَوردٍ مَعرفيّ يُعِينُهُ على بِناءِ ك

َ
غويّة

ّ
واعدَ الل

َ
ق

ْ
ويّ، ويستْنتجُ ال

َ
غ

ُّ
مُ رصيدَهُ الل ِ

ّ
تعل

ُ ْ
الْم

 
ً
قيّة

ُ
ل
ُ
 قِيمًا خ

ُ
مُ التّحليلَ، ويَكتشف

َّ
صوصِ، ويتعل ماطِ النُّ

ْ
 خصائصَ أن

ُ
تشف

ْ
كفاءَاتِ، ويَك

ْ
ال

 التّواصلِ 
ُ
عَربيّةِ، ألا وهيَ كفاءة

ْ
غةِ ال

ُّ
بَتْ فِي درسِ الل يِّ

ُ
ا غ

َ
 طالْمـــ

ً
، وبذلكَ يبْنِي كفاءة

ً
واجْتِماعيّة

مناهج، 2016، صفحة 26(.
ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
)الل

 تسيير 
َ
ط

ّ
عربيّةِ، فإنَّ مُخط

ْ
غةِ ال

ّ
بيداغوجيُّ فِي تعليمِ الل

ْ
تيارُ ال

ْ
 هيَ الاخ

َ
 النّصيّة

َ
قاربة

ْ
وبِما أنَّ الْم

وضعياتِ الأربعةِ التّاليةِ :
ْ
كتوب، يُنْجزُ حسب ال

ْ
ميدان فهم الْمـــ

1.2.2. الْوضعيّة الأولى : يقرؤون النّص، ويفهمون مدلوُله

، وإلْمامِهم بِعُمومِياتهِ ورِسالته «  هْمِهم للنّصِّ
َ
مينَ من ف ِ

ّ
تعل

ْ
 » تمكينَ الْم

ُ
وضعية

ْ
 هذهِ ال

ُ
سْتهدف

َ
ت

مُ على  ِ
ّ
تعل

ْ
وضعيّةِ يتدرّبُ الْم

ْ
يْشان ، 2019، صفحة 34(، وفِي هذهِ ال

َ
وف ، الصّيد ، و خ

ُ
ل

َ
)ش

قراءةِ 
ْ
، و» فِي هذا النّوعِ منَ ال

ً
 صامتة

ً
مونَ النّصَّ أوّلا قراءة ِ

ّ
تعل

ْ
 الْم

ُ
 يقرأ

ْ
قراءةِ؛ إذ

ْ
نوعينِ منَ ال

ور 
ُ
قِها « )مدْك

ْ
 أمامَهُ، ويفهَمُها دونَ أنْ يُجْهِرَ بِنُط

َ
طبوعة

ْ
كلِماتِ الْم

ْ
 وال

َ
حروف

ْ
قارئُ ال

ْ
يُدْرِكُ ال

علي ، 1991، صفحة 140(.
 
َ
قراءة

ْ
فكريّةِ؛ لأنَّ ال

ْ
غويّةِ وال

ّ
تهم الل

َ
قراءةِ الصّامتةِ تزيدُ منْ حَصِيل

ْ
 ال

َ
وتعليمُ التّلاميذِ مهارة

اتِ بَينها، والتّفكيرَ فيها، ممّا 
َ
قارن

ُ ْ
راكيبَ، وعَقْدِ الْم

ّ
عباراتِ والت

ْ
قارئ تأمّلَ ال

ْ
تيحُ لل

ُ
 ت

َ
الصّامِتة

 
ٌ
لاعِ، وفيها مُراعاة ِ

ّ
فهْمِ، وحُبِّ الاط

ْ
دُهُم الاعْتِمادَ على النّفسِ فِي ال عوِّ

ُ
، كما ت

َ
غويّة

ُّ
هُ الل

َ
ي ثروت يُنَمِّ

ور علي، 
ُ
ذِي يُناسِبُهُ )مدْك

ّ
عدلِ ال

ُ ْ
 وفقَ الْم

َ
 يَسْتِطيعُ كلُّ فردٍ أنْ يَقرَأ

ْ
فردِيّةِ بينهم، إذ

ْ
فُروقِ ال

ْ
لل

1991، صفحة 141(.
غرضُ 

ْ
 وال

ُ
جهريّة

ْ
 ال

ُ
قراءة

ْ
، فهيَ ال

ُ
وضعيّة

ْ
ها هذهِ ال

ُ
سْتهدف

َ
تي ت

ّ
قراءةِ ال

ْ
انِي منَ ال

ّ
وأمّا النّوعُ الث

قطعةِ منْ جمالٍ 
ْ
جهريّةِ تعويدُ التّلاميذِ حُسنَ الإلقاءِ والتّمثيلِ، وإظهارِ ما فِي ال

ْ
قراءةِ ال

ْ
من ال

فَصلِ بشكلٍ آليّ، 
ْ
 ال

ُ
 تلاميذ

َ
غرضُ مِنها أنْ يَقرأ

ْ
 فِي الاسْتِماعِ، وليسَ ال

ً
ة

ّ
سْتمِعُونَ لذ

ُ ْ
ى يجِدَ الْم حتَّ

غرضَ تشجيعُ التّلاميذِ على 
ْ
حقيقهِ، ولكنَّ ال

َ
 يرمُونَ إليهِ، ويَعْمَلونَ على ت

ٌ
وليسَ لهم هدف

درس، 
ْ
ستقبلِ تحتَ إرشاد الْم

ْ
غةِ فِي الْم

ّ
عنى، وتذوّق الل

ْ
قراءة بوضوحٍ وجمالٍ، مع تمثيل الْم

ْ
ال

ون سَهُلَ عَليهِم أنْ يُحسِنُوا الإلقاءَ وتمثيلَ 
ُ
وفي اعتقادنا أنَّ الأطفالَ إذا فهمُوا معنَى ما يقْرؤ

حالُ، فيظهرُ الاسْتفهامُ أو التّوبيخُ 
ْ
عنَى، بحيث يَنْطقونَ كلَّ جُملةٍ على حَسْب ما تقتضيهِ ال

ْ
الْم

 من قراءتِهم ) الإبرا�سيّ ، 1948، الصفحات 18-20(. وفِي هذا 
ُ
جاعة

ّ
أو التّأثرُ أو الألمُ أو الش
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دُراتِهِ 
ُ
 على مَواهبِه، وق

ُ
بصرِ، ويتعرّف

ْ
مُ حاسَتَيْ السّمعِ وال ِ

ّ
تعل

ْ
ي الْم قراءةِ يُنمِّ

ْ
النّوعِ منَ ال

صُّ شعرًا. طريقةِ الإلقاءِ إذا كانَ النَّ
َ
 ك

َ
يّة فنِّ

ْ
 ال

َ
قِراءة

ْ
غويّةِ، ويُمارِسُ ال

ُّ
الل

2.2.2. الوْضعيّة الثّانية : يكتسبُون الرصِّيدَ الْمُعجَمِيّ

كِتابِ 
ْ
م، وهيَ ما يُشارُ إليهِ فِي ال ِ

ّ
متعل

ْ
غويّ لل

ّ
قامُوسَ الل

ْ
ناء ال

ْ
 إِغ

ُ
وَضْعيّة

ْ
 هذهِ ال

ُ
سْتهدِف

َ
وَت

صوص فهم 
ُ
غويّ( أو )أعودُ إلى قامو�سيّ(، فمن خلال ن

ّ
در�سيّ بأيقونةِ )أثري رصيدي الل

ْ
الْم

ي  كِتابيّ، ويُنمِّ
ْ
فويّ وال

ّ
تاجهُ الش

ْ
إن بِها  يُثرِي  ى كلِماتٍ جديدةٍ 

َ
مُ عل ِ

ّ
تعل

ْ
الْم  

ُ
كتوبِ يتعرّف

ْ
الْمـــ

طِ هيَ » إعادَة الاعْتِبار  توسِّ
ْ
 التّعليمِ الْم

ُ
محُ إليها مرحلة

ْ
ط

َ
تي ت

ّ
 ال

ُ
كفاءة

ْ
كتابة، فال

ْ
أسْلوبهُ فِي ال

وطنيّة 
ْ
جنة ال

ّ
نمّطة « )الل

ْ
عربيّة الْم

ْ
فهيّ فِي ال

ّ
كتوبَ أهمُّ منَ الش

ْ
كِتابِيّ، خاصّة أنَّ الْمـــ

ْ
جانبِ ال

ْ
لل

مناهج، 2016، صفحة 45(.
ْ
لل

رحلةِ 
َ ْ
مِي هذه الْم ِ

ّ
عجمِيّ لدَى مُتعل

ُ ْ
ستَوى الْم

ُ ْ
ا بتنميةِ الْم

ً
در�سيُّ يُولِي اهْتِمامًا بالغ

ْ
كتابُ الْم

ْ
ال

َ
ف

ى ولدِي(، نجدُ أيقونة )أعودُ إلى قامو�سيّ( تتفرّع إلى 
َ
ةِ، فمثلا فِي نص )رِسالة إل التّعليميَّ

كلماتِ الصّعبةِ تتجاوزُ 
ْ
 لل

ٌ
قدّمُ شروحاتٌ مُباشرة

ُ
قسمين؛ الأوّلُ منهما )أفهم كلِماتي(، وفيه ت

انِي )أشرحُ كلماتِي( وهيَ لا تتجاوزُ ثلاث كلماتٍ 
ّ
قسمُ الث

ْ
فِي غالبِ الأحيانِ أربع كلماتٍ، يليها ال

فِي هذه 
َ
مِ؛ ف ِ

ّ
تعل

ْ
شرحُ وتسجّلُ على دفترِ الْم

ُ
)كحوال و بومشاط ، 2017، صفحة 26(، ت

وجودِ على أحدِ 
َ ْ
غوِيّ الْم

ُّ
رحِ الل غويّ بواسِطةِ الشَّ

ُّ
حرصُ على إثراءِ الرّصيدِ الل

ْ
وضعيّةِ يتمُّ ال

ْ
ال

 إلى تجاوز 
ُ

رحَ سياقيّ يهدف
ّ

، مع مُراعاةِ طريقةِ الاسْتِبدال النّ�سيّ؛ أيْ أنّ الش هَامِ�سي النّصِّ
ذي يُسْتحسنُ جعلهُ فِي صيغة واجباتٍ 

ّ
قامو�سيّ ال

ْ
رح ال

ّ
 إلى الش

َ
فهم، ولا حاجة

ْ
عَقباتِ ال

حْسِن 
ُ
هُ إلى حصصِ الإدماجِ )مغزي أحمد وآخرون، صفحة 59(، فلو أ

ُ
منزليّةٍ أو إرجاؤ

ذِي نلمسُهُ 
ّ
غوي ال

ّ
فقر الل

ْ
مين، وتجاوزنا ال ِ

ّ
تعل

ْ
 الْم

ُ
عجميّ لأثريت لغة

ْ
ستوى الْم

ْ
اسْتثمار هذا الْم

كتابيّ خاصّة.
ْ
تاجِ ال

ْ
فِي الإن

3.2.2.الْوضعيّة الثّالثة : يفهمون معاني النّصّ وفكره

تي فِي فقرة )أفهمُ 
ّ
قاش على ضوء الأسئلة ال وضعيّة من خلال » إدارة النِّ

ْ
نجزُ هذه ال

ُ
وت

وأناقشُ( بهدف فهمِ النّص « )مغزي أحمد وآخرون، صفحة 59(، وهذا ما يُشارُ إليهِ فِي 
، ويتفاعلُ  النّصَّ  

ُ
يقرأ مُ  ِ

ّ
تعل

ْ
النّص، وأناقش فكره(؛ فالْم )أفهم  بأيقونة  در�سيّ 

ْ
الْم كتاب 

ْ
ال

عامّة، وأفكاره 
ْ
وصولِ إلى فِكرتهِ ال

ْ
تبرُ فهمهُ لل

ْ
خ

َ
م من أسئلةٍ ت ِ

ّ
عل

ْ
معهُ عنْ طريق ما يطرحهُ الْم

تي يرمي إليها النّص التّعليميّ، 
ّ
جزئيّة، وما يحملهُ من قيمٍ تربويّة أوْ أخلاقيّة أوِ اجْتماعيّة ال

ْ
ال

بصيص، 2011، صفحة 54(.
ْ
قارئ « )ال

ْ
تي لا يسْتفيدُ منها ال

ّ
قراءةِ ال

ْ
 لل

َ
ية » فلا أهمِّ
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3. أنواع الْقراءةِ الْمدرجة من خلال الْفعل التّعلّميّ
مُستًوى  فلكلِّ  ميّ، 

ّ
التّعل ستوى 

ْ
الْم قراءةِ حسبَ 

ْ
ال أنواعَ   

ُ
التّعليميّة ناهجُ 

ْ
الْم لقدْ ضبطتِ 

مناهج، 2016، 
ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
جدولِ أدناه )الل

ْ
، كما هو موضّحٌ فِي ال

ٌ
 معيّنة

ٌ
درا�سيّ كفاءة

الصفحات 20-13( :
الجدول 1 : أنواع الْقراءة ضمن سياق الْفعل التعّلُّميّ

السّنة 
الأولى

علامات  مُحترما  الأنماط  عة  متنوِّ وشعريّة  نثريّة  نصوصًا  مُنغمة  مُسترسلة   
ً
قراءة يقرأ 

رُ عن فهمه لْمضمونها، لا تقلّ عن مائة وثمانين كلمة مشكولة جُزئيًا. وقف، ويعبِّ
ْ
ال

السّنة 
انية

ّ
الث

محترمًا  الأنماط  عة  متنوِّ وشعريّة  نثريّة  نصوصًا  تحليليّة  مُنغمة  مُسترسلة   
ً
قراءة يقرأ 

ا وقف، ويعبّر عن فهمه لْمضمونها، لا تقلّ عن مئتي كلمة مشكولة جزئيًّ
ْ
علامات ال

السّنة 
الثة

ّ
الث

يقرأ قراءة مُسترسلة مُنغمة تحليليّة واعية نصوصًا نثريّة وشعريّة متنوّعة الأنماط محترما 
وقف، ويعبّر عن فهمه لْمضمونها، ويلخصها بأسلوبه، لا تقلّ عن مِئتي وعشرين 

ْ
علامات ال

ا. كلمة مشكولة جزئيًّ

السّنة 
الرّابعة

يقرأ قراءة مُسترسَلة مُنغمة تحليليّة واعية نقديّة نصوصًا نثريّة وشعريّة متنوّعة الأنماط 
بأسلوبه  تركيبها  ويُعيد  ويلخصها  لْمضمونها،  فهمه  عن  ويعبّر  وقف، 

ْ
ال علامات  مُحترمًا 

ا. ويُصدرُ فِي شأنها أحكامًا، لا تقلّ عن مائة وستين كلمة مشكولة جزئيًّ

المصدر : اللجّنة الوْطنيةّ للمْناهج، 2016، ص13-20

خاصّة بِسنوات 
ْ
كتوبِ ال

ْ
ةِ لْميدانِ فهم الْمـــ خِتاميَّ

ْ
كفاءاتِ ال

ْ
قراءة تبعًا لل

ْ
نْ تتعدّدُ أنواع ال

َ
إذ

جدولِ 
ْ
خاصّة به، كما هو موضّح فِي ال

ْ
 لكلِّ مُستًوى درا�سيّ قراءتهُ ال

ْ
ط، إذ توسِّ

ْ
التّعليم الْم

قراءة التّالية :
ْ
ذي نستخلصُ منهُ أنواع ال

ّ
أعلاه، وال

الأداء . 1 على  ركيز 
ّ
الت يتمُّ  قراءةِ 

ْ
ال من  النّوع  هذا  فِي   (: ة  )الصّوتيَّ مة 

ّ
نغ

ْ
الْم قراءة 

ْ
ال

ومُراعاة  حروف، 
ْ
ال لِْمخارج  السّليم  النّطق  خلال  من  وذلك  حسن، 

ْ
ال الصّوتيّ 

مسيّة، وهنا 
ّ

قمريّة والش
ْ
حروف الصّوتيّة كالإدغام والتّنوين و)ال( ال

ْ
الإعراب، وال

عربيّة من 
ْ
فصيحة للغة ال

ْ
صادر ال

ْ
حديثة، والْم

ْ
كنولوجيا ال

ْ
لا بُدَّ من الاسْتعانة بالتّ

رئيّة؛ من أجل الارْتقاء بالنّطق 
ْ
سموعة والْم

ْ
خلالِ » الاهتمام بوسائل الإعلام الْم

غويّ 
ّ
ل إليها مهمّة الإعْداد الل

ّ
درسة؛ يوك

ْ
خطابة في الْم

ْ
ين جماعة ال الصّحيح، وتكوِّ

حديث النّبويّ 
ْ
كريم وال

ْ
قرآن ال

ْ
لقاة، والسّعي إلى تطعيمها من ال

ْ
كلمة الْمـــ

ْ
د لل جيِّ

ْ
ال

قراءة 
ْ
قُو�سِي محمّد، 2016، صفحة 119(، وهذا النّوع من ال

ْ
عربيّ « )ال

ْ
عر ال ِ

ّ
والش

ط. توسِّ
ْ
قاعدة فِي التّعليم الْم

ْ
لُ ال

ّ
مي السّنة الأولى لأنّها تمث ِ

ّ
 متعل

ُ
يسْتهدف

في قراءة . 2 أنّها إجراءات عمليّة   على 
ُ
التّحليليّة  

ُ
القراءة  

ُ
التّحليليّة :تعرف قراءة 

ْ
ال

 شكلهِ ومضمونهِ، 
ُ

ناته الأساسيّة من حيث النّصّ، تتميّز بإجراء التّحليل والنّقد لْمكوِّ
فردات 

ْ
 في خصائص الْم

ُ
عريّة، ويبحث

ّ
م بين قوالب النّص النّثريّة من الش ِ

ّ
تعل

ْ
زُ الْم فيميِّ
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بيان، ويستخلص 
ْ
بلاغة وال

ْ
لل جُمل والأساليب، من خلال تطرّقه 

ْ
راكيب وال

ّ
والت

بلاغيات على 
ْ
راكيب وال

ّ
منيّة، إلى جانب تحديد أثر الت باشرة منها، والضِّ

ْ
ضامين الْم

ْ
الْم

وهاب ، صفحة 46(.
ْ
ر�سي و عبد ال

ْ
بيئة )الْم

ْ
ضامين، وربط النّصّ بال

ْ
الْم

تقال من عمليّة التّعرف . 3
ْ
لُ مرحلة الان ِ

ّ
قراءةِ يُمث

ْ
قراءة النّقديّة :هذا النّوعُ منَ ال

ْ
ال

قراءةِ هو أنّها 
ْ
تقال الأخير فِي مفهوم ال

ْ
فهم إلى عمليّة النّقد، وهذا الان

ْ
والنّطق وال

 فكريٌّ مُتكامل، 
ٌ
شكلاتِ، فهيَ نشاط

ْ
فكريّ فِي حلِّ الْم

ْ
شاط ال

ّ
أسلوب من أساليبِ الن

سانُ 	وهنا نقصدُ 
ْ
 الإن

ُ
شكلاتِ ثمّ يأخذ

ْ
سان بِمُشكلةِ من الْم

ْ
يبدأ بإحساسِ الإن

ناء ذلك بِجميع الاسْتِجاباتِ 
ْ
شكلةِ، ويقومُ فِي أث

ْ
قراءةِ لحلِّ هذهِ الْم

ْ
م	 فِي ال ِ

ّ
تعل

ْ
الْم

فعالٍ وتفكيرٍ ) خاطر محمود رُشدي 
ْ
شكلة من عملٍ وان

ْ
بُها حلُّ هذهِ الْم

ّ
تي يتطل

ّ
ال

واخرون، 1998، صفحة 99(.
الأوّل . 4 فهوم 

ْ
الْم التّعليميّة تجاوز  رحلة 

ْ
الْم واعيّة : منْ مُستلزامات هذه 

ْ
ال قراءة 

ْ
ال

قرائيّ 
ْ
وعي ال

ْ
قرائيّ، وال

ْ
وعي ال

ْ
يكانيكيّ، إلى بُلوغ ال

ْ
فهوم الْم

ْ
ل في الْم ِ

ّ
تمث

ْ
قراءة، والْم

ْ
لل

)Reading Awareness( هُوَ عمليّة وجدانيّة معرفيّة يتمُّ من خلالها ترجمة النّص 
قارئ قادِرًا على تعرف ما يقرأ وفهمه 

ْ
ر معرفيّة، بحيث يكون ال

ُ
ط

ُ
قروء إلى بُنَى وأ

ْ
الْم

ر�سي و عبد 
ْ
تي تعْكِسُ ذاته وخبراته )الْم

ّ
كيفيّة ال

ْ
وتفسيره ونقده، وإعادة صياغتهِ بال

الثة 
ّ
قرائيّ لا بُدَّ من مراعاته فِي السّنتين الث

ْ
وعي ال

ْ
وهاب ، صفحة 13(، وهذا ال

ْ
ال

والرّابعة.
عربيّة فِي مرحلة التّعليم 

ْ
غة ال

ّ
راسيّة لِْمقرّرات الل ناهج الدِّ

ْ
عرض، أنَّ الْم

ْ
يتّضحُ بعد هذا ال

م  ِ
ّ
تعل

ْ
وظيفيّة؛ فمن النّص التّعليميّ يتدرّبُ الْم

ْ
قراءة ال

ْ
 إلى تحقيق كفاءة ال

ُ
ط تهدف توسِّ

ْ
الْم

يات الأداءِ الصّوتيّ إلى جانب تحليلِ ونقد  جهريّة، وفنِّ
ْ
قراءة ال

ْ
قراءة الصّامتة، وعلى ال

ْ
على ال

قراءة 
ْ
غويّ، » فتعليم ال

ّ
قيميّة، وإثراء رصيده الل

ْ
قروء، وفهم مدلول النّصّ ورسالته ال

ْ
الْم

وازنة وحلّ 
ْ
فهمِ والنّقدِ والْم

ْ
طق وال الآن يجبُ أنْ يقُومَ على هذهِ الأبعادِ الأربعةِ : التّعرّف والنُّ

 
ُ

جاه يعرف ِ
ّ
شكلاتِ « )خاطر محمود رُشدي واخرون، 1998، صفحة 99(، وهذا الات

ْ
الْم

حتوى، وهيَ » عبارة عنْ مجموعة اسْتراتيجيات مُختلفة 
ْ

قراءةِ داخل مجالاتِ الْم
ْ
بتعليمِ ال

حتوى 
ْ

تِقال بالْم
ْ
 يتمُّ الان

ُ
عنى، بحيث

ْ
فهمِ، وبِناءِ الْم

ْ
تمَّ تصميمها، وتجميعها لتحسينِ مهاراتِ ال

عرفيّةِ 
ْ
الْم عملياتِ 

ْ
ال تنشيطِ  فِي  إلى توظيفهِ  السّطحيّ  فهمِ 

ْ
ال أوِ  الآليّ  حِفظِ 

ْ
ال قروء من 

ْ
الْم

عرفيّ « )عبد الله ، 2014، 
ْ
بِناء الْم

ْ
فهم، وتنشيطِ ال

ْ
ي إلى تعميقِ طبقاتِ ال ذِي يُؤدِّ

ّ
كلِ ال بالشَّ

مين، فلن تتحقّق  ِ
ّ
معل

ْ
فعليّ لل

ْ
ين ال صفحة 33(، ولتحقيق هذه الأهداف، لا بُدَّ من التّكوِّ

ميه. ِ
ّ
مٍ يُجيد الأداء، ويُحسن غرس الإبْداع فِي نفوس متَعل

ّ
 بمعل

ّ
قراءة إلا

ْ
غايات ال
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ط 4. واقع المْمارسة الْقرائيّة الذّاتيّة لدَى مُتعلِّمي الطّور المْتوسِّ
نة من  بحث أنْ نقومَ بدراسةٍ ميدانيّة من خلال توزيع اسْتبانة على عيِّ

ْ
ارتأينا فِي هذا الْم

جموع 
ْ

مًا من كلِّ مُسْتوى، ليكون الْم ِ
ّ
ط، حيث اخترنا )15( متعل توسِّ

ْ
مي مرحلة التّعليم الْم ِ

ّ
متعل

فئة، 
ْ
طالعة( عند هذه ال

ْ
اتيّة )الْم

ّ
قراءة الذ

ْ
وقوف على واقع ال

ْ
 ال

َ
مًا، وذلكَ بُغية ِ

ّ
)60( متعل

ن الأسباب. واقع، وتبيُّ
ْ
ومن ثمّ تشخيص ال

مَبْحُوثين 	 
ْ
 لِل

ُ
ة خصيَّ بياناتُ الشَّ

ْ
ال

الجدول 2 : البْيانات الشّخصيةّ للمْبحوثين

ئويّة
ْ
سبة الْم ِ

ّ
الن كرار التِّ فئات

ْ
ال خصائص

ْ
ال

℅43.33 26 ذكر جِنس
ْ
56.66℅ال 34 ى

َ
أنث

℅10 06 كور
ّ
الذ راسيّة 8.33℅إعادة السّنة الدِّ 05 الإناث

المصدر: من إعداد البْاحثة

توسط، وقد أخذنا 
ْ
مًا من التّعليم الْم ِ

ّ
فتوحة مع )60( متعل

ْ
غلقة	الْم

ْ
تمَّ إجراء الاسْتِبانة الْم

راسيّة،  ورًا، منهم 10℅ قدْ أعادوا السّنة الدِّ
ُ
نة من كلّ مُستوى درا�سيّ، بينهم 43.33℅ ذك عيِّ

راسيّة. ا، مِنْهُنَّ 8.33℅ قدْ أعدْنَ السّنة الدِّ
ً
اث

َ
و56.66℅ إن

درسيّة	 
ْ
مكتبة الْم

ْ
مين لل ِ

ّ
تعل

ْ
قة بارتياد الْم ِ

ّ
تعل

ْ
بياناتُ الْم

ْ
ال

ئويّة
ْ
سبة الْم

ّ
الن التّكرار طالعة

ْ
عزوف عنِ الْم

ْ
أسباب ال

℅22.22 06 بيت
ْ
كتب فِي ال

ْ
ر ال

ّ
عدم توف

℅25.92 07 طالعة
ْ
عدام الرّغبة فِي الْم

ْ
ان

℅40.74 11 التّفرّغ لِنشاطاتٍ أخرى
℅11.11 03 الألعاب الإلكترونيّة
℅100 27 جموع

ْ
الْم

الجدول 3 : يمُثلّ واقع ارتياد الْمتعلِّمين للْمكتبة الْمدرسيةّ
ئويّة

ْ
سبة الْم

ّ
الن التّكرار طالعة

ْ
عزوف عنِ الْم

ْ
أسباب ال

℅22.22 06 بيت
ْ
كتب فِي ال

ْ
ر ال

ّ
عدم توف

℅25.92 07 طالعة
ْ
عدام الرّغبة فِي الْم

ْ
ان

℅40.74 11 التّفرّغ لِنشاطاتٍ أخرى
℅11.11 03 الألعاب الإلكترونيّة
℅100 27 جموع

ْ
الْم

المصدر : من إعداد الباحثة

درسيّة، فيما 45℅ 
ْ
كتبة الْم

ْ
بحوثين يرتادون الْمـــ

ْ
جدول أعلاه، نجد 55℅ من الْم

ْ
من خلال ال

م  ِ
ّ
تعل

ْ
سبتين، وامتناع الْم ِ

ّ
درسيّة، فهناك تقارب بين الن

ْ
مكتبة الْم

ْ
هاب لل

ّ
منْهم يمتنعون عنِ الذ

عمليّة 
ْ
جاح ال

ْ
درسيّة عنصرٌ فعّالٌ فِي إن

ْ
كتبة الْم

ْ
قلق، فالْمـــ

ْ
 لل

ٌ
كتبة مدْعاة

ْ
ردد على الْمـــ

ّ
عنِ الت

من  كثيرٍ  على  بِ 
ّ
للتّغل التّعليميّ  ظام  النِّ وسائل  أهمِّ  من  تعدُّ  فهيَ  ميّة؛ 

ُّ
التّعل التّعليميّة 
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در�سيّ، وتكاملها 
ْ
برنامج الْم

ْ
 يُمكنُ عنْ طريق تلاحمها مع ال

ْ
ربويّة، إذ

ّ
شكلاتِ التّعليميّة والت

ْ
الْم

م بِقدرٍ كبيرٍ  ِ
ّ
تعل

ْ
 التّعليمِ، وتزيدُ من فعاليته، وتزوّد الْم

َ
قَ أهداف عمِّ

ُ
راسيّة أنْ ت ناهج الدِّ

ْ
مع الْم

تي 
ّ
وكه، خاصّة فِي مرحلة التّعليم الأسا�سيّ ال

ُ
ي إلى تعديل سُل تي تؤدِّ

ّ
خبراتِ ال

ْ
هاراتِ وال

ْ
من الْم

افِي، 1987، الصفحات 13-12(، 
ّ

 فِي وظيفتِها وأهدافِها )عبدُ الش
ً
 وفرِيدة

ً
 هامّة

ً
عدُّ مرحلة

ُ
ت

 سنواتِ 
ُ
تب منذ

ُ
ك

ْ
 معَ ال

ٌ
نُ لديهم خبراتٌ سعيدة ذينَ تتكوَّ

ّ
 على ذلك » فإنَّ الأطفال ال

ً
وزيادة

درسةِ بوقتٍ طويلٍ « 
ْ
قراءة قبلَ أنْ يذهبوا إلى الْم

ْ
 لديهم الرّغبة فِي ال

ُ
أعمارهم الأولى تنشأ

)دُومان، 2022، صفحة 364(.
طالعة 	 

ُ ْ
مين عنِ الْم ِ

ّ
تعل

ْ
أسباب عزوف الْم

طالعة سواء فِي 
ْ
مين عنِ الْم ِ

ّ
تعل

ْ
وقوف على أسباب عزوف الْم

ْ
ما يهمّنا من هذهِ الدّراسة هو ال

درسيّة، وباستفسار هؤلاء 
ْ
كتبة الْم

ْ
درسيّة من خلال قصد الْمـــ

ْ
فراغ الْم

ْ
بيت أو فِي أوقات ال

ْ
ال

بحوثين 
ْ
اتية، ومن أهمّ ما جاء على لِسان الْم

ّ
قراءة الذ

ْ
بحوثين وقفنا على أسباب مقاطعة ال

ْ
الْم

ما يلي:
اتية الجدول 4 : أبرز أسباب عزوف الْمتعلِّمين عنِ الْقراءة الذَّ

ئويّة
ْ
سبة الْم

ّ
الن التّكرار طالعة

ْ
عزوف عنِ الْم

ْ
أسباب ال

℅22.22 06 بيت
ْ
كتب فِي ال

ْ
ر ال

ّ
عدم توف

℅25.92 07 طالعة
ْ
عدام الرّغبة فِي الْم

ْ
ان

℅40.74 11 التّفرّغ لِنشاطاتٍ أخرى
℅11.11 03 الألعاب الإلكترونيّة
℅100 27 جموع

ْ
الْم

المصدر : من إعداد البْاحثة

بيت، 
ْ
نةِ لا يتوفرون على مكتبة فِي ال عيِّ

ْ
نُ أنّ 22.22℅ من أفرادِ ال جدْولِ أعلاهُ يتبيَّ

ْ
مِنْ خِلالِ ال

عدام الرّغبة فِي ذلكَ، 
ْ
طالعة إلى ان

ْ
فيما ما نسبته 25.92℅ أرجعوا سبب عزوفهم عنِ الْم

بيْنما 40.74℅ لا يُطالعون، وذلك لتفرغهم لْممارسة نشاطات أخرى، وغالبًا ما تكونُ هذهِ 
نةِ يَميلون إلى مُمارسةِ  عيِّ

ْ
كتُبِ، فِي حين 11.11℅ من مبحوثِي هذه ال

ْ
شاطاتِ خارج عالمِ ال

ّ
الن

الألعاب الإلكترونيّة.
 
ُ
فبالنّظر إلى هذه الأسباب، يتّضح لنا غياب دور الأسرة فِي إرساء هذه الرّغبة لدى أبنائهم منذ
فل  ِ

ّ
قراءة، ذلكَ أنَّ الط

ْ
دُ النّفور من ال

ّ
بيت يول

ْ
كتبة فِي ال

ْ
عدام الْمـــ

ْ
بكرة، فان

ْ
فولة الْم

ّ
مراحل الط

 
َ
قراءة

ْ
فلُ أنَّ ال ِ

ّ
 سيدركُ الط

ُ
 لِطفلهما، حيث

ً
دة  جيِّ

ً
دْوة

ُ
ا » ق

َ
ذين يجبا أنْ يكون

ّ
دُ والديه الل ِ

ّ
يقل

والدينِ 
ْ
ى ال

َ
نزلِ، وعل

ْ
هُ يقرآنِ بِشكلٍ مُستمرٍّ فِي الْم سانِ، عندما يرَى أباهُ وأمَّ

ْ
�سيءٌ مهمٌّ فِي حياةِ الإن

كتبَ 
ْ
را لهُ ال ِ

ّ
فراغِ، وأنْ يُوف

ْ
تِ ال

ْ
ناءَ وق

ْ
فلُ أث ِ

ّ
 كنشاطٍ يُمكنُ أنْ يَقُومَ بهِ الط

َ
قراءة

ْ
أنْ يقترِحَا ال

ةٍ قريبةٍ من مُتناولِ يدِهِ، وكذلك أنْ يأخذاهُ، وبِشكلٍ مُستمرٍّ لزيارةِ   فِي مكتبةٍ منزليَّ
َ
دة جيِّ

ْ
ال

عبدَليّ ، 2011، صفحة 111(.
ْ
رَافِهِما « )ال

ْ
حْتَ إش

َ
تُبِ ت

ُ
ك

ْ
كتباتِ، وشِراء ما يَرُوقُ لهُ من ال

ْ
الْمـــ
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 خاتمة والاستنتاج
قرائيّة داخل 

ْ
مارسة ال

ْ
يها الوصفي، والتّحليليّ أنَّ الْم

َ
راسة بِشق نسْتخلصُ من خلال هذهِ الدِّ

قرائيّة من 
ْ
هارة ال

ْ
مين الْم ِ

ّ
تعل

ْ
تي يُمكنُ الاعتِماد عليها فِي إكساب الْم

ّ
ميّ هي ال

ُّ
ياق التّعل السِّ

حرصِ على ترقية تعليميّة 
ْ
غويّ لدَيهم، لذا لا بُدَّ من ال

ّ
عجم الل

ْ
فهمٍ وتحليلٍ ونقدٍ، وإثراء الْم

م هو ما سيصيرُ  ِ
ّ
تعل

ْ
قراءة، وإغنائها بنصوصٍ ذات أبعادٍ معرفيّة وقيميّة، فما يقرأه الْم

ْ
ال

 منهُ، ومنهُ تتحدّد معالم شخصيتهِ السّويّة.
ُ

ذي سيغرف
ّ
قيمي ال

ْ
عرفيّ وال

ْ
ذخيرته وزاده الْم

مينا، وهذا لنْ  ِ
ّ
 وطبعًا فِي متعل

ً
بُعد فِي جعلها ميزة

ْ
اتية، فما زلنا بعيدين كلّ ال

ّ
قراءة الذ

ْ
وأمّا ال

كتابِ 
ْ
والدين بدورها فِي تنشئةِ الأبناء على حُبِّ ال

ْ
لة فِي ال

ّ
مث

ْ
 الْم

ُ
 إذا قامتِ الأسرة

ّ
يتحقّق إلا

خاذه رفيقًا دائمًا. ِ
ّ
وات

عربيّة فِي مرحلةِ التّعليم 	 
ْ
غة ال

ّ
ميّة فِي تعليميّة الل

ّ
عمليّة التّعليميّة التّعل

ْ
تتمحورُ ال

قاربة النّصيّة حول النّصّ التّعليميّ، وذلك فِي جميع 
ْ
ط وفق بيداغوجيّة الْم توسِّ

ْ
الْم

عربيّة.
ْ
غة ال

ّ
ميادين الل

م، وتدريبه على 	  ِ
ّ
تعل

ْ
حتوى التّعليميّ يطمحُ إلى خلقِ علاقةٍ وطيدةٍ بين النّصّ والْم

ْ
الْم

تي توافق مُسْتواه التّعليميّ.
ّ
قراءة ال

ْ
جميع أنواع ال

قرائيّة فِي 	 
ْ
مارسة ال

ْ
اتية تبقى إشكاليّة وجب إيجاد حلول عمليّة، لأنّ الْم

ّ
قراءة الذ

ْ
ال

اتيّة بدافعٍ شخ�سيّ.
ّ
قراءة الذ

ْ
كمّلها ال

ُ
غرض إذا لم ت

ْ
مي لا تفي بال

ُّ
فعل التّعل

ْ
سياق ال

قائمة المراجع  

قاهرة: مكتبة نهضة 
ْ
عربيّة. ط1. ال

ْ
غة ال

ّ
ربية لتدريس الل

ّ
رق فِي الت

ُّ
الإبرا�سيّ، محمد عطية. 1948. أحدث الط

فجالة.
ْ
مصر بال

كتابــة: اســترتيجيات متعــدّدة للتّدريــس والتّقويــم. 
ْ
قــراءة وال

ْ
يــة مهــارات ال بصيــص، حاتــم حســن. 2011. تنمِّ

ْ
ال

كِتــاب.
ْ
عامّــة السّــوريّة لل

ْ
هيئــة ال

ْ
دمشــق : منشــورات ال

ريــق إلــى 
ّ
ؤسَ�ســيّ: الط

ْ
ــم الْم

ّ
نيــم، أيمــن مُختــار. 2015. التّعل

ُ
كريــم. غ

ْ
ــوريّ، علــي محمّــد. درويــش، عبــد ال

ُ
خ

ْ
ال

عربيّــة للتّنميّــة الإداريّــة، 
ْ
مــة ال

ّ
نظ

ْ
ــورات الْم

ُ
قاهــرة: منش

ْ
عشــرين. ال

ْ
حــادي وال

ْ
قــرن ال

ْ
نافســة والتّطــوّر فِــي ال

ْ
الْم

عربيّــة.
ْ
جامعــة الــدّول ال

سيرة.
ْ
ربويّة. عمّان: دار الْم

ّ
صطلحات الت

ُ ْ
د، علي محمّد. 2011. موسُوعة الْم يِّ

السَّ
شر.

ّ
عبدَليّ، ساجد. 2011. اِقرأ. بيروت: دار مدارك للن

ْ
ال

علمــيّ. ط 2 . صنعــاء، 
ْ
بحــثِ ال

ْ
باحــث إلــى إعــدادِ ال

ْ
غنــي محمّــد إســماعيل. 2012. دليــل ال

ْ
عُمرانــي، عبــد ال

ْ
ال

جامعــيّ.
ْ
كتــاب ال

ْ
اليمــن : دار ال

ربيــةِ 
ّ
مــة الإسْــلاميّة للت

ّ
نظ

ْ
بــاط: منشــورات الْم عربيّــة. الرِّ

ْ
غــة ال

ّ
 الل

ُ
ــافِي. 2016. عبقريّــة

ّ
قُو�سِــي، محمّــد عبــد الش

ْ
ال

و.
ُ
قافــة –إيسيسْــك

ّ
علــوم والث

ْ
وال

جزائر: 
ْ
ربية الإسْــلاميّة. ال

ّ
عربيّة ومنهاج الت

ْ
غة ال

ّ
ــط: منهاج الل توسِّ

ْ
مناهج. 2016. التّعليم الْم

ْ
وطنيّة لل

ْ
جنة ال

ّ
الل

درســيّة.
ْ
طبوعات الْم

ْ
ديــوان الْم
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مطبوعــات 
ْ
وطنــيّ لل

ْ
جزائــر: الدّيــوان ال

ْ
ناهــج. ال

ْ
نهجــيّ لإعــدادِ الْم

ْ
مناهــج. 2016. الدّليــل الْم

ْ
وطنيّــة لل

ْ
جنــة ال

ّ
الل

درســيّة.
ْ
الْم

عربيّة. دمياط: مكتبة 
ْ
غة ال

ّ
وهاب ســمير. )د ت(. قضايا تربويّة حولَ تعليمِ الل

ْ
ر�ســي، مُحمّد حســن وعبد ال

ْ
الْم

نان�ســي.
حديثة 

ْ
ربية ال

ّ
ربية. سلسلة الت

ّ
م فِي الت

ّ
م: تطبيقات علم نفس التّعل

ّ
حمدان، محمّد زياد. 1997. نظريات التّعل

حديثة.
ْ
ربية ال

ّ
32. دمشق: دار الت

جاهــات  ِ
ّ
ينيّــة فِــي ضــوء الات ربيــة الدِّ

ّ
عربيّــة والت

ْ
غــة ال

ّ
ــرق تدريــس الل

ُ
خاطــر، محمــود رُشــدي وآخــرون. 1998. ط

جامعيّــة.
ْ
كتــب ال

ْ
كويــت: مؤسّســة ال

ْ
حديثــة. ط 7. ال

ْ
ربويّــة ال

ّ
الت

صريّــة 
ْ
قاهــرة: الــدّار الْم

ْ
ربويّــة والنّفســيّة. ال

ّ
صطلحــات الت

ْ
شــحاتة، حســن، النّجــار، زينــب. 2003. مُعجــم الْم

بنانيّــة.
ُّ
الل

كتــاب: السّــنة 
ْ
عربيّــة دليــل اسْــتِعمال ال

ْ
غــة ال

ّ
يْشــان، بُوبكــر. 2019. الل

َ
وف، حســن والصّيــد، أحمــد وخ

ُ
ــل

َ
ش

ــهاب. ِ
ّ

ــورات الش
ُ

جزائــر: منش
ْ
ــط. ال توسِّ

ْ
الرّابعــة مــنَ التّعليــمِ الْم

خليــج 
ْ
قاهــرة: مؤسّســة ال

ْ
ربــويّ. ط 2. ال

ّ
درســيّة ودورهــا الت

ْ
كتبــة الْم

ْ
ـ ـ ــافِي، حســن محمّــد. 1987. الْمـ

ّ
عبــدُ الش

عربــيّ.
ْ
ال

بنانيّة.
ُّ
صريّة الل

ْ
قراءةِ. القاهرة: الدّار الْم

ْ
عبد الله، رشا. 2014. تعليم التّفكير من خلال ال

ســانيّة. عمّــان: 
ْ
علــوم الاجْتماعيّــة والإن

ْ
علمــيّ فِــي ال

ْ
بحــث ال

ْ
غرايبيّــة، فــوزي ودهمــش، نعيــم. 1977. أســاليب ال

جامعــة الأردنيّــة.
ْ
ال

جتمــع 
ْ

غــة والإعــلام والْم
ّ
ترا�سِــي’’. ألــف الل

ْ
عالــم الاف

ْ
غنيــة، دومــان. 2022. ’’ نحــو أدب للأطفــال يُعيدهــم مــن ال

جزائــر2.
ْ
ــد 9، جامعــة ال

ّ
جل

ْ
عــدد 2، الْم

ْ
Aleph، ال

ــط.  توسِّ
ْ
عربيّــة: السّــنة الأولــى مــن التّعليــم الْم

ْ
غــة ال

ّ
كحــوال، محفــوظ وبومشــاط، محمّــد. 2017. كِتابــي فِــي الل

شــر.
ّ
جزائــر: موفــم للن

ْ
ط2. ال

قاهرة: دار الدّعوة.
ْ
وسيط. ال

ْ
عجم ال

ْ
عربيّة. )د.ت(. الْم

ْ
غة ال

ّ
مجمع الل

شرِ والتّوزيع.
ّ
واف للن

ّ
قاهرة: دار الش

ْ
عربيّةِ. ال

ْ
غةِ ال

ّ
نُون الل

ُ
دْريس ف

َ
ور، علي أحمد. 1991. ت

ُ
مدْك

الثــة مــن التّعليــم 
ّ
عربيّــة: السّــنة الث

ْ
غــة ال

ّ
مغــزى، أحمــد ســعيد وآخــرون. )د ت(. دليــل اسْــتخدام كتــاب الل

شــر.
ّ
جزائــر : أوراس للن

ْ
ــط. ال توسِّ

ْ
الْم

بيداغوجيّــة –أســئلة علميّــة	. تيــزي وزو : دار 
ْ
مارســة ال

ْ
كفــاءات: الْم

ْ
قاربــة بال

ْ
ــب. 2015. الْم نايــت بلقاســم، طيِّ

شــر والتّوزيــع.
ّ
باعــة والن ِ

ّ
الأمــل للط

مستخلص

قاربة 
ْ
قيمٍ وقواعِدَ لغتهِ، لِذلكَ نجدُ الْم

ْ
 وال

َ
عارف

ْ
قراءةِ مورِدًا يَنْهَلُ مِنهُ الْم

ْ
مُ منَ ال ِ

ّ
تعل

ْ
 الْم

ُ
خذ يَتَّ

قرّرة 
ْ
عرفيّة الْم

ْ
واردِ الْم

ْ
كِزُ على النّصِّ فِي تعليمِ كلِّ الْم

َ
عربيّة ترْت

ْ
غة ال

ّ
عتمدة فِي تعليم الل

ْ
النّصيّة الْم

ع   تتنوَّ
ُ

تَمِلهُ من نصوصٍ أدبيّةٍ، حيث
ْ

بيداغوجيّة بِكثافةِ بِما تش
ْ
قراءة ال

ْ
نهاج، وتحْضُرُ ال

ْ
فِي الْم

مة، والتّحليليّة، 
ّ
نغ

ْ
قراءةِ الصّوتيّة الْم

ْ
م على ال ِ

ّ
تعل

ْ
را�سيّ، فيتدرّبُ الْم ستوى الدِّ

ْ
 باختلافِ الْم

ُ
قراءة

ْ
ال

غَ هذه الأهداف فلا بُدَّ من تحقيقِ تكاملٍ 
ُ
بْل

َ
قرائيّ، وحتّى ن

ْ
وعي ال

ْ
والنّقديّة، وذلكَ بُغية تحقيق ال

اتية.
ّ
قراءة الذ

ْ
 بال

ُ
مي، وخارجه وهي ما تعرف

ّ
قرائيّ بينَ السّياق التّعل

ْ
فعل ال

ْ
مُمارساتي لل
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قرائيّة فِي ظلِّ 
ْ
مارسة ال

ْ
منا بِدراسةٍ تمحورت إشكاليتُها حول: ما واقعُ الْم

ُ
رحِ ق

ّ
قَ هذا الط

ْ
 ووف

فئةِ 
ْ
ط؟ وهلْ هُناك إقبالُ ذاتي )حرّ( من قبل هذِهِ ال توسِّ

ْ
تعليم الْم

ْ
مي ال ِ

ّ
مي لدى متعل

ّ
فعل التّعل

ْ
ال

بحث إلى 
ْ
مي؟ وللإجابة على هذه الإشكاليّة، وزعنا ال

ّ
فعل التّعل

ْ
قرائيّة خارج ال

ْ
مارسة ال

ْ
على الْم

قرائيّة لدى 
ْ
مارسة ال

ْ
وصفيّ من خلال توصيف الْم

ْ
نهج ال

ْ
قسمين؛ قسمٌ نظريّ اعتمدنا فيهِ على الْم

مي، وقسمٌ ميداني وزعنا فيهِ استِبانة 
ُّ
فعل التّعل

ْ
ط من خلال ال توسِّ

ْ
مي مرحلةِ التّعليم الْم ِ

ّ
متعل

بحث إلى نتائجٍ أبرزها : 
ْ
صَ ال

ً
ل
َ
اتية، وخ

ّ
قرائيّة الذ

ْ
مارسة ال

ْ
ما بغية تحليل واقع الْم ِ

ّ
على )60( متعل

قرائيّ، فِي حين لْمسنا عجز 
ْ
فعل ال

ْ
درسة من أجل تنمية ال

ْ
ذي تقوم بهِ الْم

ّ
فعال ال

ْ
تثمينُ الدّور ال

م  ِ
ّ
تعل

ْ
كتاب، وهذا ما أحدث نفورًا وقطيعة بين الْم

ْ
فل وال

ّ
الأسرة عن تفعيلِ علاقة متينة بين الط

اتية. 
ّ
قراءة الذ

ْ
وال

كلمات مفتاحيّة

الْقراءة الْبيداغوجيةّ، الْقراءة الذّاتية، الْممارسة الْقرائيةّ، الْمتعلِّم، مرحلة التعّليم 
الْمتوسِّط

Résumé

La lecture est utilisée par l’apprenant pour acquérir des connaissances, 
des valeurs et une grammaire dans sa langue. En conséquence, l’approche 
textuelle utilisée dans l’enseignement de l’arabe est basée sur le texte 
dans l’enseignement de toutes les ressources de connaissance prévues 
dans le programme, et la lecture pédagogique est présente dans les textes 
littéraires qu’elle englobe afin de sensibiliser le lectorat, et pour atteindre 
ces objectifs, il doit y avoir une intégration pratique du lectorat entre le 
contexte d’apprentissage et au-delà, ce que nous appelons l’auto-lecture.  
En conséquence, nous avons mené une étude pour répondre à la question 
« Quelle est la réalité de la pratique de la lecture dans le cadre de l’activité 
d’apprentissage chez les apprenants du collège ? L’intérêt personnel de cette 
catégorie (consentement) à lire est-il en dehors de l’activité d’apprentissage ? 
Pour répondre à cette problématique, nous avons utilisé une méthode 
descriptive ainsi qu’un questionnaire distribué à 60 étudiants afin d’examiner 
la réalité de la pratique de l’autolecture. L’étude a conclu que le rôle actif  de 
l’école dans le développement du lectorat devrait être valorisé.

Mots-cclés

Lecture pédagogique, auto-lecture, pratique de la lecture, éléve, Cycle de 
l’enseignement moyenne

Abstract

The learner takes reading as a resource from which the knowledge, 
values and grammar of  his language. Therefore, the textual approach 
adopted in teaching Arabic is based on the text in teaching all the 
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knowledge resources planned in the curriculum and the pedagogical 
reading is present massively in the literary texts which it encompasses 
in order to achieve readership awareness, and aiming at meeting these 
objectives, there must be a practical integration of  the readership 
between the learning context and beyond, that’s what we call self-reading.  
Thus, we did a study whose problematic is: What is the reality of  reading 
practice under the learning activity among middle-school learners? And is 
there a self  - interest (consented) by this category in reading outside learning 
activity? To answer this problematic, we rely on descriptive method as well as 
distributing questionnaire to 60 learners in order to analyse the reality of  self-
reading practice. The research concluded to valuing the school’s active role in 
the development of  readership.

Keywords

Pedagogical reading, self-reading, reading practice, learner, Secondary 
education cycle


