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Introducciéon

Durante muchos anos, se ha centrado el interés en los factores cognitivos
en el aprendizaje de lenguas segundas y extranjeras, dejando relegados
los factores afectivos a un segundo plano. A finales de los afos setenta y
durante los ochenta, aparecieron los primeros estudios que se focalizaban en
la dimension afectiva del proceso de aprendizaje, y asi estas variables fueron
objeto de numerosas investigaciones que buscaban probar su importancia. Sin
embargo, historicamente ha prevalecido una tendencia a separar lo racional
de lo emocional, sobrestimando lo primero y minimizando lo segundo. Esta
visiéon ha sido posteriormente abandonada en la mayoria de los contextos
educativos.

A partir de los afios 2000, autores como Arnold (2000) comenzaron a
afirmar que la dimension afectiva del aprendizaje de lenguas extranjeras no
se opone a la dimension cognitiva ; al contrario, el proceso de aprendizaje se
construye sobre bases mas solidas cuando ambas variables se desarrollan en
paralelo. Ademas, la investigacion neurocientifica actual subraya la conexiéon
estrecha entre razén y emocion en los procesos de aprendizaje.

Hoy en dia, existe un consenso generalizado en torno a la idea de que
aprender una lengua extranjera depende no solo de factores cognitivos,
sino también de factores afectivos, metacognitivos y demograficos (Horwitz,
2012 ; Oliveros-Cuhat, 2010). Si bien los aspectos cognitivos siguen siendo
fundamentales para comprender como y por qué se adquieren o no las lenguas
extranjeras, también resulta crucial examinar como se pueden superar las
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emociones negativas (como la ansiedad o el miedo) y cémo estimular otras
positivas, como la autoestima, la autoconfianza o el entusiasmo.

En este sentido, el presente trabajo se centra en el papel explicativo de
dos variables clave : la motivacion (como variable afectiva) y las inteligencias
multiples (como variable cognitiva), y en su relaciéon con el aprendizaje del
espaiiol como lengua extranjera (ELE) en alumnos argelinos de secundaria
de la especialidad de lenguas extranjeras, escolarizados en dos institutos del
departamento de Batna durante el afio 2023.

Este estudio se articula en torno a la siguiente problematica general :

¢De qué manera influyen las inteligencias multiples en el
aumento de la motivacion para el aprendizaje de ELE en los
alumnos de secundaria de la especialidad de lenguas extranjeras
del departamento de Batna durante el ano 2023 ?

A partir de esta problematica general, nos proponemos analizar de
forma especifica como contribuye cada tipo de inteligencia al incremento
de la motivacién hacia el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera en
estudiantes de secundaria argelinos.

Nos planteamos asi las siguientes preguntas de investigacion :

e :De qué manera contribuye la inteligencia intrapersonal a aumentar
la motivaciéon para aprender ELE ?

e Coémo influye la inteligencia interpersonal en este proceso
motivacional ?

*  (Qué relacion existe entre la inteligencia verbal-lingtiistica y el interés
por el aprendizaje del espanol ?

e :En qué medida la inteligencia visual-espacial incide en la disposicion
a aprender ELE ?

e :Qué papel juega la inteligencia musical-ritmica en el aumento de la
motivacién ?

e (Coémo contribuye la inteligencia légico-matematica al compromiso
del alumno con el idioma ?

¢ (Y de qué modo la inteligencia corporal-kinestésica participa en el
fortalecimiento de dicha motivaciéon ?

1. Marco tedrico

1.1. Motivaciéon en alumnos secundarios argelinos de ELE

El éxito en el aprendizaje de una lengua extranjera depende menos de
los materiales, las técnicas o los analisis lingtisticos, y mas de lo que sucede
dentro de las personas y entre ellas en el aula (Stevick, 1980, p. 4). Los factores
afectivos engloban elementos individuales como la ansiedad, la inhibicién, la
autoestima y la motivacion, entre otros.
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La motivacion se concibe como “la eleccion de una acciéon concreta,
la persistencia en ella y el esfuerzo invertido en la misma” (Dérnyei, 2001,
p- 7). Existen tres grandes enfoques sobre la motivacién en el aprendizaje
de lenguas : el enfoque psicosocial, el enfoque cognitivo y las perspectivas
contemporaneas.

Autores como Madrid (1999) y Ryan, Connell y Deci (1985) sostienen
que la motivacién escolar no debe entenderse de forma excluyente como
intrinseca o extrinseca, sino como una combinaciéon dinamica de ambas. Los
estudiantes aprenden mas cuando se les ofrecen contextos de ensenanza que
les resultan emocionalmente satisfactorios. Sin embargo, muchos docentes
perciben una falta de motivacién intrinseca en sus alumnos (deCharms,

1968, 1976 ; Harter, 1981).

Este estudio se centra particularmente en la motivacién intrinseca,
entendida como aquella que impulsa al alumno a actuar por interés,
curiosidad o satisfaccion personal. Esta perspectiva surgié como respuesta
tanto al psicoandlisis —que concebia la motivacién como una energia
psiquica incontrolable— como al conductismo, que promovia sistemas de
recompensas como estimulo conductual.

La motivacién intrinseca se articula principalmente a través de dos
dimensiones  teéricas :

1. Autodeterminacion y evaluacion cognitiva : La autodeterminacion
parte de la idea de que los seres humanos necesitan sentirse
autébnomos y ser protagoniStas de su propio comportamiento.
Algunos autores la consideran el nucleo organizador de la
motivaciéon intrinseca, el componente que da coherencia
y direccion a la accion (Deci & Ryan, 2000, 2008).
La subteoria de la evaluacion cognitiva, desarrollada por Deci y
Ryan (1983, p. 43), explica que la conducta guiada por motivacion
intrinseca “lleva a las personas a buscar desafios y superarlos, con la
satisfaccion de su necesidad de competencia y autodeterminacion”
(Pintrich & Schunk, 2006, p. 251).

2. Autores como Csikszentmihalyi (1998, 2003), Huertas (2001) y Reeve
(2010) amplian eSta perspectiva al introducir el concepto de “flujo”
o experiencia 6ptima, como condiciéon en la cual la motivacion se
activa al maximo nivel.

3. Aprendizaje autorregulado : El aprendizaje autorregulado se define
como el proceso mediante el cual los eStudiantes desarrollan su
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motivacion intrinseca a través del uso consciente de habilidades
cognitivas, metacognitivas y motivacionales (Madrid, 1999, p. 33).
Es un proceso activo y autodirigido en el cual los aprendices
monitorean, regulan y controlan su cognicién, motivacién, afecto,
comportamiento y entorno para alcanzar objetivos definidos
(Zimmerman, 1998 ; Efklides, Niemivirta y Yamauchi, 2002).
La autorregulacion transforma las capacidades mentales en
habilidades académicas efectivas, permitiendo al alumno convertirse
en agente de su propio aprendizaje.

1.2. La Teoria de las inteligencias multiples

La cognicién se define como la asimilacién mental de la experiencia
personal y del entorno, implicando procesos perceptivos, motores y mentales
dedicados al tratamiento de la informacién recibida.

La inteligencia, como constructo cognitivo esencial, ha sido objeto de
estudio por numerosos investigadores desde hace décadas. A lo largo del
tiempo, se han propuesto diversas teorias : la teoria bifactorial (Spearman,
1927), la teoria multifactorial (Thorndike, 1920), la teoria multidimensional
(Thurstone, 1935), la distincién entre inteligencia cristalizada y fluida
(Cattell, 1967), la teoria tridrquica de Sternberg (1985, 1997), la teoria de
la inteligencia exitosa (Sternberg, 1999), y el modelo CHC (Cattell-Horn-
Carroll). También destacan propuestas como la bateria Aurora', basada en
una evaluaciéon mas amplia de las capacidades cognitivas.

En este trabajo, nos centramos en la teoria de las inteligencias multiples
de Howard Gardner, ya que ofrece una vision alternativa a la nociéon clasica
de inteligencia tnica y generalizada. Segin Gardner (1999), la inteligencia
es un potencial biopsicoloégico para procesar informaciéon que permite
resolver problemas o crear productos valiosos dentro de un entorno cultural
determinado. Aunque esta teoria ha tenido mayor acogida en el ambito
educativo que en el psicolégico, ha permitido replantear las practicas
docentes y reconocer la diversidad de capacidades cognitivas presentes en los
estudiantes (Pérez y Medrano, 2013).

Gardner sostiene que todas las personas poseen varias formas de
inteligencia, y que ninguna es superior o mas valiosa que otra. Esta afirmacion
implica la necesidad de diversificar las estrategias pedagogicas para adaptarse
a los distintos perfiles de aprendizaje.

1. La necesidad de competencia, referida a sentirse capaz de realizar una actividad o tarea
y considerar ademas que se posecen las habilidades indispensables para ello (Huertas, 2001).
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Inspirados por los trabajos de Gardner y Goleman, se reconocen hoy
ocho tipos principales de inteligencia® :

* Intrapersonal : conocimiento y gestion de los propios sentimientos y
emociones.

* Interpersonal : comprension de los estados emocionales de los demas
y capacidad de interaccion social.

*  Verbal-lingtistica : habilidad para utilizar el lenguaje oral y escrito
de forma efectiva.

*  Visual-espacial : capacidad para orientarse en el espacio y manipular
imagenes mentales.

*  Musical-ritmica : sensibilidad para percibir, crear y reproducir
eStructuras  musicales.

* Logico-matematica : razonamiento logico, resolucion de problemas
y analisis cuantitativo.

» Corporal-kinestésica : control del cuerpo para realizar actividades
fisicas con precision.

» Naturalista : habilidad para observar, clasificar y entender el mundo
natural (flora, fauna, entorno fisico).

Esta clasificacion representa una ruptura con la vision tradicional
centrada Umicamente en el rendimiento académico. Gardner afirma que la
inteligencia académica no basta para definir la competencia intelectual global
de una persona, y que los talentos pueden expresarse en formas multiples,
dependiendo del contexto cultural y del entorno educativo.

2. Objetivos y metodologia
2.1. Objetivo y tipo de estudio

Este estudio tiene como objetivo principal determinar de qué manera
las inteligencias multiples contribuyen al aumento de la motivacién para
el aprendizaje del espanol como lengua extranjera (ELE) en alumnos de
secundaria de la especialidad de lenguas extranjeras durante el afio 2023.

De forma mas especifica, se busca identificar la contribuciéon de cada tipo
de inteligencia en el incremento de la motivacion para aprender espanol en
esta poblacién estudiantil de secundaria del departamento de Batna. Asi, se
pretende :

2. Hay un noveno tipo de inteligencia llamandose “La inteligencia existencial” o una
inteligencia de las grandes cuestiones, pero Gardner (2006) no ha afirmado que es una
inteligencia verdadera, porque satisface casi todos los criterios menos el de la evidencia que
hay unas ciertas partes del cerebro que tienen que ver con las cuestiones filoséficas de la
existencia.
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*  Determinar como la inteligencia intrapersonal influye positivamente
en la motivacién para aprender ELE.

* Establecer la forma en que la inteligencia interpersonal favorece
dicho proceso motivacional.

* Analizar la relacion entre la inteligencia verbal-lingtistica y el interés
por el aprendizaje del espanol.

*  Observar como la inteligencia visual-espacial incide en la disposicién
a aprender ELE.

* Explorar el papel de la inteligencia musical-ritmica en el aumento de
la motivacion.

* Examinar la influencia de la inteligencia logico-matematica en el
compromiso del eStudiante con el aprendizaje de ELE.

* Valorar la incidencia de la inteligencia corporal-kinestésica en dicha
motivacion.

El disefio de la investigacion es de tipo cuantitativo, no experimental,
de corte transeccional y con un enfoque analitico-inferencial, orientado a
establecer relaciones entre variables mediante procedimientos estadisticos
objetivos.

2.2. Metodologia

Para medir la motivacion, se aplicd el cuestionario “Motivacién y
Actitudes en el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras” (MAALE), adaptado
al contexto argelino y validado mediante juicio de expertos. La confiabilidad
del instrumento fue evaluada a través del coeficiente alfa de Cronbach.

Para el analisis de los datos motivacionales, se utilizd la prueba de
correlacion de Pearson, y el procesamiento se realizdo con el software
estadistico SPSS version 24.

En cuanto a la mediciéon de las inteligencias multiples, se empled el
Cuestionario de Autoevaluacion de las Inteligencias Multiples (CAIM),
igualmente adaptado al nivel de secundaria en Argelia. Las respuestas se
recogieron mediante una escala tipo Likert de 11 puntos, donde 0 indicaba
“completamente en desacuerdo” y 10 “completamente de acuerdo”.

El procedimiento metodolégico se desarrollé en las siguientes fases :

» Codificacién de los datos obtenidos

*  Verificacion de la validez y confiabilidad de las variables

* Aplicacion de pruebas estadisticas descriptivas e inferenciales

* Interpretacion de los resultados con base en las correlaciones entre
variables
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Para la construccion y adaptacion del cuestionario CAIM, se siguieron los
estandares metodologicos establecidos por la International Test Commission
(ITC), particularmente las recomendaciones de Hambleton (1994, 1996) y
Muniz y Hambleton (2000), lo que garantiza su pertinencia y aplicabilidad
al publico objetivo.

3. Discusion de las hipoétesis

3.1. Presentacion y discusion de las subhipotesis

- Subhipétesis 1. Correlacion entre la motivacién y la inteligencia
intrapersonal
Se llevé a cabo un analisis de correlacién de Pearson con el objetivo de
determinar la relacién entre la motivacién para aprender espanol como
lengua extranjera (ELE)y la inteligencia intrapersonal. A continuacién se
presentan los resultados del analisis :

Tabla 1. Correlacion entre motivacion e inteligencia intrapersonal

Variable Motivacion
Correlacion de Pearson 364 %%3
Significacion (bilateral)  |.006
N 55

Los resultados revelan una correlacién positiva moderada vy
estadisticamente significativa entre la motivaciéon hacia el aprendizaje del
espafiol y la inteligencia intrapersonal (r = .364, p = .006). Esta relacion
indica que los estudiantes con un mayor conocimiento de si mismos —es
decir, con mayor capacidad de introspeccién, autorregulacién emocional,
autonomia y claridad en sus metas personales— tienden a manifestar niveles
mas altos de motivacion en el proceso de aprendizaje del idioma.

Desde una perspectiva tedrica, este hallazgo resulta coherente con la
literatura sobre el aprendizaje auténomo y la motivacién intrinseca, donde
la conciencia de las propias fortalezas, intereses y emociones se considera un
factor crucial en la disposicion favorable hacia nuevas tareas de aprendizaje,
especialmente en contextos que requieren constancia, autorregulacion y
metas a medio o largo plazo, como es el caso del aprendizaje de una lengua
extranjera.

Este resultado subraya la importancia de fomentar en el alumnado
el autoconocimiento y la reflexién personal como via para potenciar no
solo su desarrollo personal, sino también su implicacién y motivacion en los
procesos de aprendizaje linguistico.

3. La correlacion es significativa al nivel 0.01 (2 colas).
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- Subhipétesis 2. Correlacién entre la motivacion y la inteligencia
interpersonal
Conelfinde examinarlarelacién entrela motivacion paraaprenderespanol
como lengua extranjera (ELE) y el nivel de inteligencia interpersonal de los
estudiantes, se aplic6) un analisis de correlacion de Pearson. Los resultados
obtenidos se exponen a continuacion :

Tabla 2. Correlacion entre motivacion e inteligencia interpersonal

Variable Motivacion

Correlacion de Pearson  [.559*

Significacion (bilateral) [.000
N 55

La correlaciéon observada entre la motivaciéon para aprender ELE vy
la inteligencia  interpersonal es positiva, moderadamente  fuerte vy
estadisticamente significativa (r = .559, p < .001). Esta relaciéon indica que
los estudiantes con mayores habilidades para interactuar, comunicarse y
establecer vinculos sociales solidos tienden a mostrar niveles mas elevados de
motivacién hacia el aprendizaje del idioma espafiol.

Desde una perspectiva psicologica y educativa, este resultado es coherente
con el hecho de que el aprendizaje de una lengua extranjera implica no solo
la adquisicion de un codigo lingtistico, sino también la apertura a nuevas
culturas, contextos sociales y formas de interaccion. Los estudiantes con un
perfil interpersonal mas desarrollado pueden percibir este proceso como una
oportunidad enriquecedora para ampliar sus vinculos comunicativos.

En consecuencia, este hallazgo subrayala relevancia de los factores sociales
y afectivos en la motivacion hacia el aprendizaje de lenguas extranjeras, y
sugiere que el desarrollo de la inteligencia interpersonal podria contribuir a
fomentar actitudes positivas y comprometidas con dicho proceso.

- Subhipoétesis 3. Correlacion entre la motivacion y la inteligencia
verbal-lingtistica
Con el objetivo de analizar la relacién entre la motivaciéon hacia
el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera (ELE)y el nivel
de inteligencia verbal-lingiiistica, se aplico un analisis de correlaciéon de
Pearson. A continuacién, se detallan los resultados obtenidos :

4. La correlacion es significativa al nivel 0.01 (2 colas).
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Tabla 3. Correlacién entre motivacién e inteligencia verbal-lingtistica

Variable Motivacion|
Correlacion de Pearson A431°
Significacion (bilateral) .001
N 55

Los resultados indican la existencia de una correlacion positiva moderada
y estadisticamente significativa entre la inteligencia verbal-lingiiistica y
la motivacién para aprender espanol (r = 431, p = .001). Esta asociacién
sugiere que los estudiantes con mayores competencias en el uso del lenguaje
—va sea hablado o escrito— tienden a mostrar niveles mas altos de
motivacién hacia el aprendizaje de ELE.

Desde una perspectiva pedagogica, esta relacion es esperable, ya que
los alumnos con un perfil lingtistico mas desarrollado suelen encontrar
mas gratificante el proceso de adquisiciéon de un nuevo idioma, al disponer
de herramientas cognitivas que facilitan la comprension, la expresion y la
asimilacion del nuevo cédigo lingtistico.

En definitiva, este hallazgo refuerza la importancia de considerar
las diferencias individuales en el perfil de inteligencia verbal-lingiiistica como
un factor relevante en el disefio de estrategias motivacionales y didacticas en
la ensefianza de lenguas extranjeras.

- Subhipétesis 4. Correlacion entre la motivacién y la inteligencia
visual-espacial

Se realizé un analisis de correlaciéon de Pearson con el fin de examinar
la posible relacion entre el nivel de motivacion para aprender espafiol como
lengua extranjera (ELE) y la inteligencia visual-espacial de los estudiantes. A
continuacion se presentan los resultados :

Tabla 4. Correlacion entre la motivacion y la inteligencia visual-espacial

Variable Motivacion

Correlacién de Pearson  |.208
Significacion (bilateral)  |.128
N 55

Como se puede observar en la tabla, la correlaciéon entre la motivacion
para aprender espafloly lainteligencia visual-espacial es positiva pero
débil (r = .208) y no estadisticamente significativa (p = .128). Esto indica que,
en esta muestra, no se puede afirmar con suficiente evidencia estadistica la
existencia de una relacion clara entre ambas variables.

5. La correlacion es significativa al nivel 0.01 (2 colas).
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Aunque la tendencia positiva sugiere que los estudiantes con mayores
habilidades en procesamiento visual y espacial podrian mostrar una ligera
inclinacién hacia una mayor motivacion en el aprendizaje del espanol,
los datos no permiten confirmar esta hip6tesis con un nivel de confianza
adecuado.

Este resultado podria deberse a maltiples factores, entre ellos el tamano
limitado de la muestra o la posibilidad de que esta dimension de la inteligencia
tenga un papel menos determinante en la motivaciéon hacia el aprendizaje
lingiiistico, en comparacién con otras inteligencias mas vinculadas al
procesamiento auditivo o verbal.

Subhipétesis 5. Correlacion entre la motivacion y la inteligencia musical-
ritmica

Para explorar la relacion entre el nivel de motivacion para aprender
espafiol y la inteligencia musical-ritmica, se realizé un analisis de correlacion
de Pearson. Los resultados obtenidos se resumen a continuacion :

Tabla 4. Correlacion entre la motivacion y la inteligencia musical-ritmica

Variable Motivacion
Correlacion de Pearson  |.332°
Significacion (bilateral) |.001
N 55
Los  resultados  muestran  una correlacion  positiva  débil-

moderada y estadisticamente significativa entre la motivaciéon para aprender
espanol y la inteligencia musical-ritmica (r = .332, p = .001). Aunque la
fuerza de la relacion es moderada, la significacion estadistica indica que la
asociacién no se debe al azar.

Este resultado sugiere que los estudiantes con mayor sensibilidad musical,
capacidad para percibir patrones ritmicos y habilidades auditivas, tienden a
mostrar una mayor motivacion hacia el aprendizaje del idioma espartiol. Esta
relacion puede explicarse por la afinidad entre las habilidades musicales y
ciertos aspectos del aprendizaje de lenguas, como la prosodia, el ritmo del
habla, la memorizacion auditiva o la repeticién sonora.

Subhipétesis 6. Correlaciéon entre motivaciéon y la inteligencia logico-
matematica
Con el fin de examinar la relaciéon entre la motivaciéon para aprender el

idioma espanol y el nivel de inteligencia légico-matematica, se realiz6 un
analisis de correlacion de Pearson. Los resultados se presentan a continuacion :

6. La correlacion es significativa al nivel 0.05 (2 colas).
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Tabla 6. Correlacion entre la motivacion y la inteligencia 16gico-matematica

Variable Motivacién
Correlacion de Pearson .5007
Significacion (bilateral) .000
N 55
La  tabla  muestra que existe unacorrelacion  positiva
moderada y estadisticamente significativa (r = .500,p < .001) entre

la motivacion para aprender espafiol y la inteligencia légico-matematica.
Este resultado indica que a medida que aumenta el nivel de esta inteligencia,
también tiende a aumentar la motivacion del estudiante hacia el aprendizaje
del idioma espafol.

Este hallazgo sugiere que los estudiantes con un perfil cognitivo mas
fuerte en razonamiento logico y habilidades matematicas pueden tener
una predisposicion mas favorable hacia el aprendizaje estructurado, como
es el caso del aprendizaje de una lengua extranjera, lo que podria estar
vinculado al uso de patrones, reglas gramaticales o légica lingiistica.

- Subhipétesis : Correlaciéon entre la motivacion y la inteligencia
corporal-kine§tésica

Se llevd a cabo un analisis de correlacion de Pearson con el objetivo
de determinar la relacién entre la motivacién para aprender espaiiol
como lengua extranjera (ELE)y la inteligencia corporal-kinestésica de los
estudiantes. A continuaciéon se presentan los resultados obtenidos :

Tabla 7. Grados de inteligencia corporal-kinestésica y motivacion de los alumnos
para aprender ELE

Variable Motivacion

Correlacion de Pearson  [.259%
Significacion (bilateral) |.056
N 55
Los resultados muestran una correlacién positiva débil (r = .259) entre
la motivacién para aprender ELE vy lainteligencia corporal-kinestésica,
con un nivel de significaciéon de p = .056. Aunque la correlaciéon no alcanza
el umbral de significacion estadistica convencional (p < .05), el valor se

aproxima, lo que sugiere una tendencia relacional potencial que podria ser
mas clara con una muestra mas amplia.

7. La correlacion es significativa al nivel 0.01 (2 colas).
8. No se alcanz¢ significacion estadistica al nivel convencional de 0.05.
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La inteligencia corporal-kinestésica se refiere a la capacidad de usar el
cuerpo de manera expresiva y coordinada, lo cual puede estar relacionado
con enfoques de aprendizaje mas dinamicos, interactivos y basados en el
movimiento, como el aprendizaje activo, la dramatizacion o el jeu de réle. St
bien esta dimensién no muestra una asociacion estadisticamente significativa
con la motivacién en esta muestra, no debe descartarse su posible influencia,
especialmente en contextos de enseflanza mas participativa o ladica.

Este resultado invita a seguir investigando la interacciéon entre estilos
de aprendizaje activos y la motivacion hacia las lenguas extranjeras,
considerando factores pedagdgicos como la metodologia utilizada en el aula.

3.2. Presentacion y discusion de la hipotesis general

Las inteligencias multiples, en su conjunto, contribuyen significativamente
a incrementar la motivacion para aprender espaiol como lengua extranjera
(ELE).

Con el objetivo de verificar esta hipotess, se aplicd un analisis de correlacion
de Pearson entre la puntuacion global de inteligencias multiples y el nivel
de motivacion hacia el aprendizaje del espafnol. Los resultados obtenidos se
presentan a continuacion :

Tabla 8. Correlacion entre motivacion y la puntuacion total de inteligencias

multiples
Variable Motivacion|
Correlacion de Pearson .960°
Significacion (bilateral) .000
N 55

El coeficiente de correlaciéon de Pearson fue de r = .960 (p = .000), una
cifra extremadamente alta y estadisticamente significativa. Este resultado
permite afirmar con firmeza que existe una relacién directa, positiva y muy
tuerte entre el desarrollo de las inteligencias maltiples y la motivacién para
aprender ELE, lo que valida empiricamente la hipotesis general del estudio.

Desde una perspectiva teorica, este hallazgo es coherente con el enfoque
de Howard Gardner, quien sostiene que las distintas formas de inteligencia
influyen directamente en cémo los individuos acceden, procesan y se
comprometen con los aprendizajes. En este sentido, cuanto mayor es el
desarrollo del conjunto de inteligencias multiples, mayor parece ser el nivel
de motivaciéon académica del estudiante.

9. La correlacion es significativa al nivel 0.01 (2 colas)
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La fuerza de esta correlaciéon apoya la idea de que una enseflanza
que reconozca y potencie las inteligencias multiples puede constituir
una estrategia eficaz para fomentar la motivacién, especialmente en el
contexto del aprendizaje de lenguas extranjeras.

Ademas, estos resultados invitan a los docentes a adoptar enfoques
pedagogicos diferenciados, en los que las inteligencias multiples no se
consideren Unicamente como un diagnostico de capacidades, sino como
un ¢je central de la planificacién didactica, orientada tanto a la motivacién
del alumnado como a su éxito académico.

4. Muestra de estudio

La muestra del estudio estuvo conformada por 70 alumnos de secundaria
pertenecientes a dos institutos del departamento de Batna: el Instituto
Elbachir El Ibrahimi y el Instituto Berrouel Belkacem. Los participantes
estaban divididos en tres grupos: uno de 36 alumnos, otro de 25, y un
tercero de 9. Tras el filtrado de los cuestionarios (debido a ausencias o errores
de respuesta), se conservaron los datos de 55 estudiantes. En el Instituto
Elbachir El Ibrahimi se seleccionaron alumnos de segundo y tercer curso de
la especialidad de lenguas extranjeras. En el Instituto Berrouel Belkacem solo
se incluyo el tercer curso. Todos los participantes cursaban espanol como
asignatura obligatoria dentro de su especialidad, habiéndola elegido en lugar
de aleman o italiano. Sus edades oscilaban entre los 16 y los 17 afios.

- Distribucion de los participantes segiin el sexo y el nivel académico

A continuacién se presenta la distribucién conjunta de los participantes
en funciéon de las variables sexo y nivel académico dentro de la especialidad
de lenguas extranjeras :

Tabla 9. Distribucion cruzada por sexo y nivel académico

V)
Sexo Nivel académico |Frecuencia Total por /o sobre el
sexo total
Masculing |7 CUrso delenguas 19 35 %
extranjeras
2.° curso de lenguas 7
extranjeras
Femenino 5 curso de lenguas 24 36 65 %
extranjeras
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0,
Sexo Nivel académico |Frecuencia Total por %o sobre el
sexo total
2.° curso de lenguas 19
extranjeras
Total 55 100 % 100 %

Del total de 55 participantes, el 65 % son mujeres y el 35 % varones, lo
que confirma una mayoria femenina en la muestra.

- En cuanto a la distribucién por nivel académico, entre las alumnas,
el 67 % cursa el tercer aflo y el 33 % el segundo.

- En el caso de los varones, el 63 % se encuentra en el tercer curso,
mientras que el 37 % cursa el segundo ano.

Esta distribucion permite observar una predominancia femenina no solo
a nivel global, sino también en los niveles académicos mas avanzados. Este
fenébmeno podria estar relacionado con una mayor presencia y permanencia
de mujeres en la especialidad de lenguas extranjeras, al menos en el contexto
de los institutos de la wilaya de Batna.

Desde una perspectiva sociologica y educativa, este dato podria abrir lineas
de investigacion sobre la preferencia de las alumnas por las humanidades y
las lenguas extranjeras, asi como sobre los factores culturales, institucionales
o motivacionales que influyen en la eleccion de estas trayectorias académicas.

Nivel académico y sexo

25

El tercer curso de LE  El segundo curso de LE
Masculino Femenino

m El tercer curso de LE ® El segundo curso de LE

- Grado de dominio del idioma espafiol
Con el objetivo de conocer la percepcion del alumnado respecto a
su propio dominio del espafiol, se incluyé una pregunta directa en el
cuestionario. La tabla 10 presenta la distribucién de las respuestas recogidas
entre los participantes.

138



Aleph. Langues, médias et sociétés Vol. 12 (3) septembre 2025

Tabla 10. Grado de dominio del idioma espafiol segin los estudiantes

Grado de dominio |Frecuencia | Porcentaje ( %)
Muy bien 5 9 %
Bien 19 35 %
Regular 21 38 %
Un poco 8 14 %
No la entiendo 2 4 %
Total 55 100 %

Segin los datos presentados, la mayoria de los estudiantes evaluados
perciben su dominio del idioma espanol como «regular» (38 %), seguido de
un 35 % que lo califica como «bueno» . Esto indica que aproximadamente
tres cuartas partes de los encuestados se sitian en un nivel funcional medio,
con una base lingiiistica ya adquirida, aunque probablemente atin en proceso
de consolidacién.

Un 14 % manifiesta poseer un dominio limitado ( «un poco» ), mientras
que s6lo un 9 % declara hablar espainol «muy bien» , lo que sugiere que los
niveles altos de competencia siguen siendo minoritarios dentro de la muestra.
Finalmente, un 4 % de los alumnos reconoce no entender el idioma, lo que
evidencia una situacion de dificultad extrema en el aprendizaje de ELE.

Este perfil general evidencia una heterogeneidad en los niveles de
dominio lingtistico, lo cual debe ser considerado a la hora de planificar la
ensenanza. Ademas, la predominancia de niveles intermedios y bajos pone
de manifiesto la necesidad de reforzar la competencia comunicativa en ELE,
especialmente mediante practicas pedagogicas que fomenten la oralidad, la
exposicion a contextos auténticos y la integracion de estrategias adaptadas a
los distintos perfiles de inteligencia.

Grafico 2 : Representacion del grado de dominio del espaiiol (ELE)

Grado de dominio del idioma esparfiol
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- Grado de dominio del idioma inglés
La Tabla 11 presenta informacién detallada sobre el nivel de dominio
percibido del idioma inglés por parte del alumnado encuestado.

Tabla 11. Grado de dominio del idioma inglés entre los estudiantes

Nivel de dominio | Frecuencia [Porcentaje ( %)
Muy bien 13 24 %

Bien 17 31 %

Regular 17 31 %

'Un poco 8 14 %

Total 55 100 %

Los resultados indican que el 62 % de los estudiantes percibe su nivel
de inglés entre «regular» y «bueno», con un 31 % en cada categoria.
Esto sugiere una presencia predominante de competencias intermedias,
lo que puede reflejar una exposicion sostenida al idioma y cierto grado de
familiarizacién, probablemente gracias al curriculo escolar o a recursos
externos (como medios de comunicacion, internet o musica).

Por otra parte, un24 % de los encuestados considera tener un
nivel «muy bueno» , lo que constituye una minoria significativa con un alto
grado de competencia lingiistica. No obstante, un 14 % declara tener un
conocimiento limitado del idioma ( «un poco» ), lo que representa una franja
de estudiantes que puede requerir apoyo adicional en el desarrollo de las
habilidades basicas del inglés.

En conjunto, estos datos reflejan una distribucién relativamente
equilibrada entre niveles intermedios y avanzados, aunque persisten
desafios en la consolidacién de la competencia comunicativa, especialmente
en los casos donde la percepciéon del dominio sigue siendo baja.

Este diagnoéstico pone de relieve la necesidad de estrategias pedagogicas
diferenciadas, capaces deresponder a la heterogeneidad de perfiles
lingtisticos, con un enfoque que combine el refuerzo de las bases en los niveles
mas bajos y el estimulo del perfeccionamiento en los niveles superiores.

El grado de dominio del idioma inglés
40

31% 312
35
219
30 2555
149

25
20
15
10

O

Muy bien Bien Regular Un poco

140



Aleph. Langues, médias et sociétés Vol. 12 (3) septembre 2025

- Grado de dominio del idioma italiano

Tabla 12. Grado de dominio del idioma italiano

Nivel de dominio|Frecuencia|Porcentaje ( %)
Regular 2 4 %

Un poco 32 58 %

No la entiendo 21 38 %

Total 55 100 %

Los resultados revelan que el 58 % de los estudiantes declara tener
un conocimiento muy limitado del italiano («un poco» ), mientras que
un 38 % reconoce no entender el idioma en absoluto. Solo un 4 % de los
encuestados considera tener un dominio «regular» ,y ningtin alumno reporta
un nivel «bueno» o «muy bueno» .

Este panorama indica que el italiano es unalengua escasamente
dominada dentro del repertorio lingiistico de los estudiantes de secundaria
encuestados. La distribucién muestra una concentracién mayoritaria en los
niveles bajos o nulos de competencia, lo que sugiere una exposiciéon limitada a
este idioma, tanto en contextos escolares como extramuros.

Desde una perspectiva sociolingtistica, este resultado es esperable, ya que
el italiano no forma parte de las lenguas extranjeras cominmente ensenadas
en el sistema educativo argelino, ni tiene una presencia social significativa
comparable a la del francés o del inglés.

Este diagnostico subraya la necesidad de distinguir entre lenguas
ensenadas formalmente (como el espanol o el inglés) y lenguas con escasa
presencia curricular, al analizar la relacién entre exposiciéon, competencia y
motivaciéon lingtistica.

El grado de dominio del
idioma franceés

Regular 45%%

™No la
entiendo

O 10 20 30 40 50
Porcentaje
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- Grado de dominio del idioma italiano
La Tabla 13 presenta la distribuciéon del grado de dominio del idioma

italiano declarado por los estudiantes encuestados.
Tabla 13. Nivel de dominio del idioma italiano

Nivel de dominio |Frecuencia [Porcentaje ( %)
Regular 2 4 %
Un poco 32 58 %
No la entiendo 21 38 %
Total 55 100 %

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes (58 %) sittia su
nivel de italiano en la categoria «un poco» , lo cual sugiere una exposicion
minima al idioma, posiblemente de forma ocasional o superficial. Por otro
lado, un 38 % manifiesta no tener ningin conocimiento del italiano, lo
que evidencia una ausencia total de familiaridad con esta lengua. Tan solo
un 4 % de los encuestados reporta un dominio «regular» , y no se registra
ningan caso en los niveles superiores (como “bien” o “muy bien”).

Este perfil de resultados pone de manifiesto que el italiano es una
lengua muy poco presente en el entorno educativo de los alumnos. Esta
escasa presencia puede explicarse por su ausencia en el curriculo oficial de
las lenguas extranjeras ofrecidas en los institutos secundarios argelinos, y por
la limitada exposicidon mediatica y social del italiano en comparaciéon con el
francés, el inglés o el espanol.

En términos pedagodgicos, estos datos reflejan la necesidad de distinguir
entre lenguas con valor institucional o funcional, y aquellas cuya presencia en
el repertorio lingtistico del alumnado es residual o nula. Este tipo de analisis
resulta especialmente relevante al evaluar la motivacion y la competencia
lingtiistica desde una perspectiva plurilingiie contextualizada.

El grado de dominio del idioma italiano
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- Grado de dominio del idioma ruso
Tabla 14. Nivel de dominio del idioma ruso

Nivel de dominio |Frecuencia Por?(:;/n\taje
(1]
Regular 5 9%
Un poco 22 40 %
No la entiendo 28 51 %
Total 55 100 %

Los datos muestran que la gran mayoria del alumnado (91 %) presenta
un nivel muy bajo o nulo de dominio del idioma ruso :
- Unbl % de los estudiantes declara que no entiende el ruso en
absoluto.
- Un 40 % indica que conoce “un poco” este idioma.
- Solo un 9 % considera tener un nivel “regular”, sin que se haya
regiStrado ningtin caso de dominio “bueno” o “muy bueno”.
Este perfil es indicativo de una exposicién extremadamente limitada al
ruso, tanto en el ambito escolar como fuera de ¢l. A diferencia de otras lenguas
extranjeras como el francés, el inglés o incluso el espafiol, el ruso no suele
formar parte del curriculo oficial de lenguas en el sistema educativo argelino,
ni tiene presencia significativa en los medios o en el entorno social cotidiano.
En consecuencia, estos resultados no solo reflejan un bajo nivel
competencial, sino también una escasa visibilidad cultural y educativa del
idioma ruso dentro del repertorio lingiistico de los estudiantes argelinos.
Desde una perspectiva didactica y sociolingtistica, esta situaciéon pone
de relieve la importancia de la oferta curriculary de los contextos de uso
reales en la adquisicion de competencias lingtisticas. La falta de contacto con
la lengua rusa parece impedir el desarrollo de cualquier motivacion real hacia
su aprendizaje, lo cual puede tener implicaciones importantes si se pretende
fomentar el plurilingtiismo desde una 6ptica mas diversificada.

El grado de dominio del idioma ruso
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- Contacto con hispanohablantes fuera de clase

Tabla 15. Contacto con hispanohablantes fuera de clase

Frecuencia de contacto |Frecuencia |Porcentaje ( %)
Muy frecuente 1 2%

Frecuente 3 5%

Ocasional 13 24 %
Esporadica 18 33 %

Ninguna 20 36 %

Total 55 100 %

Los datos muestran que un 69 % del alumnado tiene una relacién muy
limitada o nula con hispanohablantes fuera del aula: el 36 % no ha
tenido ningdn contacto, y el 33 % solo ha tenido encuentros esporadicos.
Por otro lado, un 24 %menciona un contacto ocasional, mientras que solo
el 5 % informa de una relacion frecuente, y apenas un 2 % mantiene un
vinculo muy frecuente.

Estos resultados evidencian un bajo grado de exposiciéon real al espaiiol
en contextos auténticos de comunicacion, lo que limita significativamente las
oportunidades de reforzar la competencia comunicativa mas alla del aula.

Este tipo de limitaciéon tiene implicaciones importantes tanto para
el desarrollo de la fluidez oral como para la motivacion de los aprendientes.
La escasa interacciéon con hispanohablantes puede dificultar la adquisicion
de registros lingtiisticos naturales, la espontaneidad conversacional, asi como
la interiorizaciéon de aspectos sociopragmaticos del idioma.

En este contexto, se vuelve fundamental considerar la dimension
afectiva en la ensenanza de lenguas extranjeras. Como lo afirman Aoki (2000,
p- 168) y Hooper Hansen (2000, pp. 23-36), la relacién entre afectividad
y aprendizaje linglistico es bidireccional : un ambiente emocionalmente
seguro y motivador puede favorecer la implicaciéon activa de los alumnos y
compensar, en parte, la falta de contacto exterior con hablantes nativos.

Asi, fomentar un clima positivo, empatico y comunicativo en el
aula permite activar los factores motivacionales internos, lo cual resulta clave
en contextos donde el idioma no forma parte del entorno cotidiano de los
aprendientes.
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5. Escala de Inteligencias Multiples
5.1. Honestidad y estabilidad

- Validez de la escala

En el presente estudio, la validez de la escala de inteligencias multiples
se evalud utilizando el método de la validez de la consistencia externa,
también conocida como validez discriminante. Esta consiste en analizar el
grado de correlacion entre la puntuacion total de la escala y cada una de las
dimensiones especificas (tipos de inteligencia). Los resultados obtenidos se
presentan a continuacion :

Tabla 16. Correlaciones entre la puntuacion total y los tipos de inteligencia

'Variables TOTAL [INT |ITP VL |VE |[LM MR CR
Correlacion de Pearson |1 392|552 |.458 |228 [.535 3080 [.295M
Sig. (2 colas) — .003 |.000 |.000 [.094 [.000 |.022 .029
N 55 55 55 55 55 55 55 55

Correlacion significativa al nivel 0.05 (2 colas)

A través de los resultados presentados en la tabla 16, se observa con
claridad que el valor del coeficiente de correlacion entre la suma total de las
inteligencias multiples y los puntajes obtenidos en cada una de sus dimensiones
especificas es positivo y estadisticamente significativo en casi todos los casos.
Esto indica la existencia de una relacién solida entre la puntuacion global y
los distintos tipos de inteligencia, con un nivel de significancia de 0.01. En

10. Correlacién significativa al nivel 0.01 (2 colas)
11. Correlacién significativa al nivel 0.05 (2 colas)
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consecuencia, se puede afirmar que la escala posee una consistencia externa
valida, lo cual respalda su validez como herramienta de evaluacion.

- Estabilidad de la escala

En el estudio actual, la estabilidad de la escala de inteligencias multiples
se evalu6 mediante el calculo del coeficiente alfa de Cronbach, una medida
comunmente utilizada para estimar la fiabilidad interna de los instrumentos
de evaluacion.

- (Calculo del coeficiente Alfa de Cronbach

Se procedi6 al calculo del coeficiente Alfa de Cronbach sobre el total de
items que componen la escala, obteniéndose los resultados que se muestran
en la siguiente tabla :

Tabla 17. Estadisticas de fiabilidad de la escala

Alfa de Cronbach| Numero de items
.59 50

Elvalor estimado del coeficiente alfa de Cronbach fue de 0.59,1o que, sibien
se sittia por debajo del umbral 6ptimo de 0.70, puede considerarse aceptable
en contextos exploratorios o en escalas que evaltian constructos con multiples
dimensiones, como es el caso de las inteligencias multiples. Este resultado
sugiere que la escala presenta un grado moderado de fiabilidad.

5.2. Resultados de la escala de inteligencias multiples

Con el objetivo de conocer los resultados obtenidos por los estudiantes
tras la aplicacion de la escala de inteligencias multiples, se procedid al
calculo de la media aritmética global, asi como de los valores maximos y
minimos. Posteriormente, se realiz6 un analisis comparativo en funcion de
las variables sexo y nivel educativo.

Tabla 18 : Resultado de la media aritmética de la prueba

N | Media | Maximo |Minimo
35 [421.50 [451 397
Prueba t para una muestra (valor teérico = 350)

Se utilizo la prueba t para una muestra con el fin de comparar la media
obtenida (421.5) con un valor de referencia tedrico establecido en 350 puntos.

Tabla 18. Estadisticas generales de la escala de inteligencias maltiples

t gl | Sig. (2 colas) |Diferencia| IC 95 % Inferior |IC 95 % Superior
38.89 |54 |.000 71.47 67.78 75.15
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Los datos expuestos en la tabla 19 evidencian la existencia de un alto
nivel de inteligencias multiples entre los participantes del estudio. La media
obtenida de 421.5 puntos supera significativamente el valor teérico de 350
puntos, y la prueba t arrojé una diferencia estadisticamente significativa (p =
.000). Esto confirma que los estudiantes evaluados presentan un nivel de
inteligencia multiple notablemente superior al esperado teéricamente.

- Relacion entre el sexo y las inteligencias multiples

Tabla 20. Distribucién de las inteligencias multiples por sexo

Sexo Media | N |Minimo | Maximo
Masculino 409.74 19 |397.00  |442.00
Femenino |427.67 |36  409.00  451.00
Total 421.47 155 1397.00  1451.00
Los datos presentados en la tabla 20 revelan que las mujeres obtuvieron

una media de 427.67, con un puntaje maximo de 451 y minimo de 409,
mientras que los hombres obtuvieron una media de 409.74, con un puntaje
maximo de 442 y minimo de 397. Estos resultados indican que las mujeres

presentan un nivel mas elevado de inteligencia multiple, al menos en esta
muestra.

- Relaciéon entre nivel educativo e inteligencias multiples

Tabla 21. Inteligencias multiples por nivel educativo

Nivel educativo | Media| N |Minimo [Maximo

L3 (tercer curso) 418.63 |36 1397.00  451.00
L2 (segundo curso) [426.84 |19  |408.00  |446.00
Total 421.47 155  1397.00  1451.00
La tabla 21 muestra que los alumnos del segundo curso (L2) alcanzaron

una media de 426.84 puntos, con valores que oscilan entre 408 y 446,
mientras que los del tercer curso (L3) obtuvieron una media de 418.63, con
un minimo de 397 y un maximo de 451. Esto sugiere que los alumnos de
segundo curso presentan niveles mas elevados de inteligencia multiple.

- Resultados por tipo de inteligencia y sexo

Tabla 22. Tipos de inteligencia por sexo

Tipo de inteligencia Masculino [Femenino _[Total
Intrapersonal 67.16 68.81 68.23
Interpersonal 61.16 65.42 63.94
'Verbal/Iingtistica 61.16 65.19 63.80
'Visual/Espacial 62.84 63.50 63.27
Logico/Matematica 46.79 50.92 49.49
Musical/Ritmica 64.26 64.97 64.72
Corporal/Kinestésica  148.86 46.36 48.00

147




Chérif Taoutaou Inteligencias multiples y motivacion en el aprendizaje de ELE : estudio con ...

A partir de los datos presentados, se constata que las mujeres superan a
los hombres en casi todos los tipos de inteligencia, excepto en la inteligencia
corporal-kinestésica, donde los hombres obtienen puntuaciones mas altas.

- Resultados por tipo de inteligencia y nivel educativo

Tabla 23. Tipos de inteligencia por nivel educativo

Tipo de inteligencia | L3 L2 Total
Intrapersonal 68.00 [68.68 [68.23
Interpersonal 63.00 165.73  163.94
'Verbal/Lingtistica 63.66 [64.05 [63.80
Visual/Espacial 63.19 [63.42 [63.27
Logico/Matematica 48.52 [51.31  149.49
Musical/Ritmica 64.52 165.10 [64.72
Corporal/Kinestésica  [47.72  |48.52  148.00

Se puede apreciar que los alumnos de segundo curso obtienen medias mas
altas en casi todas las dimensiones, con excepcién de la inteligencia corporal-
kinestésica, en la que los alumnos de tercer curso destacan ligeramente.

5.3. Analisis comparativo por tipo de inteligencia, sexo y nivel aca-
démico

A partir de los resultados obtenidos en la escala de inteligencias multiples,
se observa que los estudiantes alcanzaron puntuaciones elevadas en la
mayoria de los tipos de inteligencia, con diferencias significativas en funcion
del sexo y del nivel académico.

Las puntuaciones medias generales por tipo de inteligencia fueron las
siguientes (sobre una escala de referencia adaptada) :

Tabla 24. Analisis comparativo por tipo de inteligencia, sexo y nivel académico

Tipo de 1.nte11gen- Media Mujeres|Hombres Segundo Tercer
cia total curso curso
Intrapersonal 68.23 68.81 67.16 68.68 68.00
Musical-ritmica 64.72 64.97 64.26 65.10 64.52
Interpersonal 63.94 65.42 61.16 65.73 63.00
Verbal-linguistica  163.80 65.19 61.16 64.05 63.66
'Visual-espacial 63.27 63.50 62.84 63.42 63.19
Logico-matemdtica [49.49 50.92 46.79 51.31 48.52
Corporal-kinestésica [48.00 46.36 48.86 48.52 47.72

Las inteligencias mas desarrolladas en la muestra fueron la intrapersonal y
la musical-ritmica, seguidas por la interpersonal y la verbal-lingtiistica, todas
por encima de 63 puntos.
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Las mas débiles fueron la logico-matematicay la corporal-kinestésica,
ambas por debajo de 50 puntos.

Las mujeres superaron a los hombres en todas las inteligencias excepto en
la corporal-kinestésica, donde los varones mostraron mejores resultados.

Las diferencias mas marcadas a favor de las alumnas se observan en la
inteligencia interpersonal (+4.26)y la verbal-lingiiistica (+4.03).

Los estudiantes del segundo curso obtienen mejores puntuaciones en casi
todas las inteligencias, especialmente en la interpersonal (+2.73), la l6gico-
matematica (+2.79), y la musical-ritmica (+0.58).

Solo en la inteligencia corporal-kinestésica los alumnos de tercer curso
obtienen una media ligeramente superior (47.72 vs. 48.52).

Estos datos refuerzan la idea de que existen perfiles diferenciados de
inteligencia segun el sexo y el nivel educativo. Ademas, subrayan la necesidad
de estrategias pedagogicas diferenciadas, que capitalicen las fortalezas
del alumnado y potencien aquellas inteligencias menos desarrolladas,
especialmente la logico-matematicay la corporal-kinestésica.

6. Escala de la motivacion para aprender ELE

6.1. Validez y confiabilidad de la escala

- Validez discriminativa de la escala de motivacion

Con el objetivo de verificar la capacidad discriminativa de la escala de
motivacién para aprender espafiol como lengua extranjera, se aplicé un
analisis comparativo entre dos grupos extremos : el grupo con puntuaciones
mas bajas (grupo inferior) y el grupo con puntuaciones mas altas (grupo
superior).

Tabla 25. Comparacion entre grupos extremos

Grupo N | Media | Desviacion estandar t Sig. (2 colas)
Grupo inferior {10 [135.40 |2.99
Grupo superior (11 [167.18 [9.17 -10.873 1.000

Los resultados muestran una diferencia estadisticamente significativa (p =
.000) entre los dos grupos extremos, con un valor t de -10.873, lo que indica
una diferencia muy marcada en las puntuaciones medias. El grupo superior
obtuvo una media de 167.18, mientras que el grupo inferior presenté una
media significativamente mas baja de 135.40.

La diferencia sustancial entre ambos grupos, ademas del nivel de
significancia alcanzado, confirma que la escala es capaz de discriminar
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adecuadamente entre individuos con distintos niveles de motivacion. Este
tipo de analisis, conocido como prueba de grupos extremos, es una técnica
comunmente utilizada para evaluar la validez discriminativa de una medida
psicométrica.

En consecuencia, estos resultados refuerzan la validez de la escala como
instrumento sensible y fiable para evaluar la motivaciéon en contextos de
aprendizaje de lenguas extranjeras.

- Evaluacion de la consistencia interna

La consistencia interna de la escala de motivaciéon se evalué mediante
el coeficiente alfa de Cronbach, una medida estandar utilizada para
determinar el grado de coherencia entre los items que componen un

instrumento  psicométrico.
Tabla 26. Coeficiente alfa de Cronbach de la escala

Estadistico Valor
Alfa de Cronbach |[.769

Numero de items |50
El valor obtenido del coeficiente alfa de Cronbach fue de .769, lo que

indica una buena consistencia interna. Este nivel de confiabilidad se considera
adecuado para fines de investigacion educativa y diagnostica, especialmente
en contextos de analisis grupal.

Segtn los criterios generalmente aceptados en psicometria, un valor de
alfa superior a .70 refleja que los items de la escala miden un constructo
comun de manera suficientemente homogénea. En este caso, la escala
demuestra ser fiable para evaluar el nivel de motivacion hacia el aprendizaje
del espanol como lengua extranjera (ELE).

Este resultado respalda la solidez interna del instrumento y permite su uso
con confianza en contextos académicos similares, facilitando la interpretacién
de los resultados obtenidos en las distintas dimensiones evaluadas.

- Fabilidad por segmentacién por mitades

Ademas del coeficiente alfa de Cronbach, la estabilidad de la escala se
evalué mediante el método de segmentacion por mitades, también conocido
como split-half reliability. Este procedimiento consiste en dividir la escala en
dos partes equivalentes y calcular la correlacion entre ambas.

Tabla 27. Resultados de la segmentacién por mitades

Indicador Valor
Clorrelacién entre mitades 743
Spearman-Brown (longitud igual) |.853
Spearman-Brown (longitud

. © .853
desigual)
Guttman (coeficiente de mitades) 1.850
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La correlacién obtenida entre ambas mitades de la escala fue de .743, lo
que indica una relacion elevaday positiva entre las dos partes del instrumento.
Esta correlacion fue corregida con dos métodos ampliamente reconocidos en
psicometria :

- El coeficiente de Spearman-Brown, tanto para longitudes iguales
como desiguales, result6 en un valor de .853, indicando un alto nivel
de consiStencia si la escala completa se empleara en condiciones
similares.

- El coeficiente de Guttman, otra medida de fiabilidad por mitades,
arroj6 un valor de .850, confirmando la solidez interna del
inS§trumento.

Estos valores respaldan la estabilidad de la escala en el tiempo y en sus
partes, lo cual es esencial para su uso fiable en investigaciones educativas.
La convergencia de los coeficientes obtenidos refuerza la confianza en que
la escala mide de forma coherente el constructo de motivacién en diferentes
subconjuntos de items.

6.2. Resultados de la escala de motivacion para aprender espaiiol

Con el objetivo de conocer el nivel de motivacion de los estudiantes
hacia el aprendizaje del espanol como lengua extranjera, se aplic6 una
escala estandarizada. Posteriormente, se realiz6é un analisis estadistico de los
datos obtenidos, comenzando por el promedio general y continuando con el
desglose segin variables sociodemograficas.Resultados generales

Tabla 28. Estadisticas descriptivas de la escala de motivacion

Variable N | Media | Desviacion estandar | Error estandar de la media

Motivacion |55 |152.67 (14.39 1.94

Tabla 29. Prueba t para una muestra (valor teérico = 147)

. . Diferencia de [IC 95 % |IC 95 %
Variable |t gl |Sig. (2 colas) nedias torior \Superior
\Motivacion (2.923 |54 |.005 5.67 1.78 9.56

La diferencia es estadisticamente significativa (p = .005), lo cual indica que
los estudiantes presentan un nivel de motivacion superior al valor esperado..

- Resultados segtn la variable sexo

Tabla 30. Resultados de la motivacion segun el sexo

Sexo N | Media Maximo|Minimo| t gl | Sig.
Masculino |19 [141.78 [176 131 -4.850 |53 .000
Femenino |36 [158.41 |189 137
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Los resultados muestran una diferencia significativa a favor del grupo
femenino (p < .001), lo que sugiere quelas mujeres presentan mayor
motivaciéon hacia el aprendizaje del espanol en comparaciéon con los
hombres..

- Resultados segtn el nivel educativo

Asimismo, se analizaron los niveles de motivaciéon de acuerdo con el nivel
educativo, comparando a los estudiantes del tercer curso (L3) y del segundo
curso (L2).

Tabla 31. Resultados de la motivacién segin el nivel educativo

Nivel educativo| N | Media | Maximo | Minimo t gl | Sig.
L3 (tercer curso) (36 [149.83 189 131 -2.075 |53 |.043

L2 (segundo 19 [158.05 [181 136
curso)

De acuerdo conla tabla 30, los estudiantes de tercer curso (L3) alcanzaron
una media de 149.83 puntos, con una puntuacién minima de 131 y maxima
de 189, mientras que los de segundo curso (L.2) obtuvieron una media
superior de 158.05 puntos, con valores que oscilan entre 136 y 181.

La prueba t para muestras independientes mostré que esta diferencia
es estadisticamente significativa (t = -2.075, p = .043), lo cual indica que los
estudiantes de segundo curso estan mas motivados para aprender el idioma
espafiol que sus compaifieros de tercer curso.

En conjunto, los resultados de la escala revelan que los estudiantes
evaluados muestran un nivel de motivacion elevadohacia el aprendizaje
del espaiol. Ademas, el analisis por variables sociodemograficas muestra
que las mujeres y los estudiantes de segundo curso presentan puntuaciones
significativamente superiores, lo cual puede estar relacionado con factores
motivacionales propios de la etapa académica o con diferencias de percepcion
y actitud frente al aprendizaje del idioma.

Conclusion

A lo largo del tiempo, se ha considerado que lo cognitivo y lo afectivo
podian tratarse de manera separada, sin una relacién clara entre ambos
componentes. Sin embargo, desde la década de los ochenta, se ha destacado
la importancia de integrar ambas dimensiones para optimizar el proceso de
aprendizaje y mejorar el rendimiento académico. Esta vision integradora evita
priorizar un componente sobre el otro, reconociendo su complementariedad
en el desarrollo educativo del estudiante.
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Los resultados obtenidos en este estudio reflejan que los alumnos presentan
niveles altos en la mayoria de las inteligencias multiples, destacando la
inteligencia intrapersonal (68,23), musical-ritmica (64,72), interpersonal
(63,94) y verbal-lingtiistica (63,80). En contraste, se observaron puntuaciones
mas bajas en las inteligencias logico-matematica (49,49) y corporal-kinestésica
(48). Las mujeres superaron a los hombres en casi todas las inteligencias,
excepto en la corporal-kinestésica, donde los varones mostraron mejores
resultados. Asimismo, los estudiantes de segundo curso obtuvieron mejores
puntuaciones que los de tercer curso en casi todas las inteligencias, salvo
también en la corporal-kinestésica.

Estos hallazgos permiten afirmar que existe una relaciéon significativa
entre las inteligencias multiples y la motivacion para aprender espafiol
como lengua extranjera (ELE). En términos de dominio lingtistico, los
estudiantes manifestaron un mayor dominio del francés (45 %), seguido del
espaiiol (38 %) y el inglés (31 %), mientras que el italiano y el ruso mostraron
porcentajes considerablemente mas bajos (4 % vy 9 %, respectivamente).

Respecto al sexo, el estudio confirma la predominancia femenina en la
especialidad de lenguas extranjeras (65 % mujeres frente a 35 % hombres), lo
cual también se reflej6 en los niveles de motivacién : las mujeres registraron
una media de 158,41 frente a 141,78 en los hombres. En relacion al
nivel académico, los estudiantes de segundo curso demostraron estar mas
motivados (158,05) que los de tercer curso (149,83).

Todo esto refuerza la necesidad de integrar los aspectos cognitivos y
afectivos en el aprendizaje de lenguas extranjeras, particularmente en el caso
de ELE. La inclusion de la teoria de las inteligencias multiples en el curriculo
escolar permitiria fortalecer las capacidades individuales de los alumnos,
optimizando los procesos de ensefianza-aprendizaje. Ello también facilitaria
la identificacion de estrategias pedagogicas y evaluativas mas ajustadas a los
perfiles del alumnado, contribuyendo asi a una atencién mas personalizada.

Para aplicar este enfoque en las aulas de secundaria, es indispensable
formar al profesorado en metodologias basadas en las inteligencias multiples.
La formacién docente, a través de seminarios y su inclusiéon en programas
curriculares oficiales, permitiria una implementacion eficaz de estas practicas
educativas, con el fin de aumentar la motivacion de los estudiantes, mejorar
sus resultados y promover un aprendizaje significativo en ELE.
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Resumen

Este estudio examina la relacion entre las inteligencias multiples y la motiva-
ci6n hacia el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera (ELE) en alum-
nos argelinos de secundaria. A partir de un enfoque cognitivo-afectivo, se
plantea la hipétesis de que el desarrollo de distintos tipos de inteligencia pue-
de influir significativamente en los niveles de motivacion de los estudiantes.
Mediante un disefio cuantitativo, no experimental y transversal, se aplica-
ron dos instrumentos validados : el cuestionario CAIM para las inteligen-
cias multiples y la escala MAALE para la motivacién. La muestra estuvo
compuesta por 55 estudiantes de la especialidad de lenguas extranjeras.
Losresultadosmuestranunacorrelaciénsignificativaentrelamayoriadelasinte-
ligencias (intrapersonal, musical, l6gico-matematica e interpersonal) y la moti-
vacion. Asimismo, se observaron diferencias estadisticamente significativas por
sexoynivelacadémico, enfavordelasalumnasylosestudiantesde segundo curso.
Se concluye que la implementacion pedagogica de actividades basadas en
perfiles de inteligencia puede aumentar la motivacién en ELE. Futuras inves-
tigaciones podrian incluir métodos mixtos y ampliar la muestra a otros niveles
educativos.

Palabras clave

inteligencias multiples, motivacion, ELE, ensefianza secundaria, Argelia
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Résumeé

Cette recherche explore I'impact des intelligences multiples sur la motiva-
tion a apprendre I'espagnol langue étrangere (ELE) chez des éleves algé-
riens du secondaire. En mobilisant une approche cognitive et affective,
I’étude postule que le développement différencié de certains types d’in-
telligence pourrait favoriser un engagement accru dans Iapprentissage.
La méthodologie repose sur un design quantitatif, non expérimental et
transversal. Deux outils validés ont été utilisés : le CAIM pour les in-
telligences multiples et 1’échelle MAALE pour la motivation. I’échan-
tillon se compose de 55 éleves issus de la filiere langues étrangeres.
Les résultats indiquent une corrélation significative entre plusieurs intel-
ligences (intrapersonnelle, musicale, logico-mathématique et interper-
sonnelle) et la motivation. Des différences notables apparaissent selon
le sexe et le niveau, en faveur des filles et des éleves de deuxiéme année.
En conclusion, la prise en compte des profils d’intelligences multiples pourrait
enrichir les pratiques pédagogiques en ELE. Des pistes de recherche complé-
mentaires incluraient des approches mixtes et I’élargissement de I’échantillon
a d’autres contextes scolaires.
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Mots-clés

intelligences multiples, motivation, espagnol langue étrangere, enseignement
secondaire, Algérie

Abstract

This research explores the impact of multiple intelligences on moti-
vation to learn Spanish as a foreign language (ELE) among Algerian
secondary school students. By adopting a cognitive and affective ap-
proach, the study hypothesizes that the differentiated development of cer-
tain types of intelligence could foster greater engagement in learning
The methodology is based on a quantitative, non-experimental, and
cross-sectional design. Two validated tools were used : the CAIM
for multiple intelligences and the MAALE scale for motivation. The
sample consisted of 55 students from the foreign languages stream.
The results indicate a significant correlation between several intel-
ligences  (intrapersonal, musical, logical-mathematical, and inter-
personal) and motivation. Notable differences emerge according to
gender and grade level, in favor of girls and second-year students.
In conclusion, considering students’ multiple intelligence profiles could enrich
pedagogical practices in ELE. Further research could involve mixed methods
and the expansion of the sample to other educational contexts.

Keywords

multiple intelligences, motivation, Spanish as a foreign language, secondary
education, Algeria
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