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فاعلية تصنيف بلوم في تقويم تعلم اللغة العربية في التعليم المتوسط
Efficacité de la taxonomie de Bloom dans l’évaluation de 

l’apprentissage de l’arabe au collège
Effectiveness of  Bloom’s Taxonomy in Evaluating Arabic 

Language Learning in Middle School
 Hafsa Fegasوحفصة فقاص Mohamed Sakerمحمد ساكر
Alger 2 جامعة الجزائر

تمهيد

 كثيرا ما يشتكي الممتحنون في اللغة العربيّّة حال مواجهتهم للأسئلة من نوع مستويات 
 ولم يجدوا في دروسهم التي تملأ كراساتهم 

ّ
العليّا للتفكير بأنهم لم يدرسوها في الصفّ

تختبر  التي  بالأسئلة  تفكيره  الممتحن قد طبع  أنّ  ذلك  الأسئلة،  مثل هذه  الأجوبة عن 
ب إمعان التفكير 

ّ
الاستذكار والفهم الناتج عن الحفظ والتلقين، بينما الأسئلة التي تتطل

 في المعادلات الرياضيّّة، أمّا في 
ّ
وتحفّز على الإدراك العام والتحليّل لا يجدون مثيّلاتها إلا

غة التي 
ّ
غة العربيّّة فهي أسئلة موجهة للحفظ والاستذكار، وكأنّ طبيّعة الل

ّ
تعليّميّّة الل

يدرسونها مجرد معلومات وقوالب لتراكيّب محظور تغيّير أجزائها أو الخروج عن معانيها؛ 
غة في الأصل نظام من القواعد تضمّ الحروف والكلمات والجمل، وبإمكان أيّا 

ّ
بينما الل

كان أن يعبّر بها بحسب ما تتيّحه له القدرة والكفاءة في نسج الكلام.
غة، لذلك تقوية 

ّ
 وبينما المعاني والأفكار تبقى مجرّدة وغير مدركة إذا لم تحتويها الل

غوية يساعد المتعلمين على تطويع المعاني والأفكار، وهذا ما يجب على المعلمين 
ّ
الملكات الل

غوية هي القدرة على الإفصاح، 
ّ
مين فهمه والعمل على تحقيّق كفاءته، فالكفاءة الل

ّ
والمتعل

نظام  ضمن  الإبداع  على  الناطقين  قدرة  بحسب  الإفصاح  هذا  مراتب  تختلفّ  ولكن 
غة. فإذا عرف القائمون على التربيّة والتعليّم وجهة النّظر هذه للغة أدركوا الغاية من 

ّ
الل

تعليّمها، وعملوا على استهداف هذا الجانب في الممارسة التعليّميّة.
التأدية  في  الحاصل  القصور  للمتعلمين وتقويم  اللغوية  الملكات   فمن خلال تدريب 
الصحيّحة للكلام ومن خلال الدفع بالمتعلم إلى التعبير عن أفكاره الخاصة وتصوّراته، 
يكون التّحرّر شيئا فشيئا من عقدة التبعيّة الحرفيّة لما تمليّه الكتب المدرسيّة والمحتوى 
المعلمين  كبيرا على  عبئا  يشكل  بات  التعليّميّّة، حيّث  الحصص  المقرّر خلال  التعليّمي 

مين معا؛ 
ّ
والمتعل

»فبنظــرة واحــدة إلى تلاميّذنــا في المــدارس الابتدائيّــة والثانويــة تــدلّ على أنّهــم 
يعتمــدون على المــدرسين كلّ الاعتمــاد، ويتّكلــون عليهــم في بحوثهــم وتفكيرهــم، 
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وعلى أنّ بعــض المــدرسين لا يعطــون تلاميّذهــم الفرصــة لتعويدهــم الاعتمــاد على 
النّفــس في البحــث والقــراءة لكســب الأفكار والمعرفــة. «1 

يمليّه،  أو  المعلم  يقوله  ما  لكل  المفرطة  التبعيّّة  من  المتعلم  تحرير  يقت�ضي  لذلك   
ز على السرد والتلقين، وتضميّنه ذلك 

ّ
إعادة النّظر في طبيّعة المحتوى التعليّمي الذي يرك

التوازن بين المعارف النّظريّة والمعارف الفعليّّة التي تجعل التعلم ذو معنى، بحيّث يشعر 
ه قادر على إتمام ما هو مسطر له من أهداف تعليّميّّة بنفسه دون اعتماده 

ّ
التلميّذ أن

م 
ّ
م، وهنا يبدأ مشروع المتعلم الذي يتعلم من خلاله الكيّفيّة التي يتعل

ّ
الكلي على المعل
م.

ّ
بها كيّفّ يتعل

 ورغم أنّ القائمين على التربيّة والتعليّم قد أخذوا جانب تقوية المهارات العقليّة العليّا 
التّحصيّليّّة  الاختبارات  أسئلة  بتكيّيّفّ  ذلك،  على  واستعانوا  الجد،  مأخذ  للمتعلمين 
للطور المتوسط لتعليّميّّة اللغة العربيّة وفق مستويات صنّافة بلوم للأهداف المعرفيّة 
سنة 2019 م، في حركة إصلاحيّة تسعى إلى ضبط منهجيّّة تحدث التوازن في توزيع أسئلة 
تثمين هذه  ينبغي  الصدد  وفي هذا  النّظريّة،  والمعارف  العقليّة  المستويات  بين  الاختبار 
الخطوة والتّأكيّد على أهميّّة أن يشمل التكيّيّفّ وفق صنّافة بلوم للأهداف المعرفيّّة 

أسئلة التقويم الصفي التكويني.

غوي يقوم في سيرورته على جانبين مهمّين يكمّل 
ّ
 ففي الأدبيّات التعليّميّّة أنّ الدّرس الل

العربيّّة  اللغة  تعليّم  يستقيّم  ولا  تقويمي،  وآخر  مي 
ّ
تعل تعليّمي  جانب  بعضا؛  بعضهما 

م، ومرشدا إلى 
ّ
مها دون الاهتمام بالتّقويم، حيّث يعدّ جزءا من عمليّّة التعليّم والتّعل

ّ
وتعل

ربويّة التي تقرّها المناهج الدّراسيّّة.
ّ
تحقيّق الأهداف التّعليّميّّة والغايات الت

1. الإطار العام للدراسة

1.1. التقويم البيداغوجي 

1.1.1. التقويم البيداغوجي وأقسامه

 يعد التقويم أحد البنى الأساسيّّة في الممارسة التعليّميّة، فهو عنصر ضروري لتطويرها، 
فإذا كانت المؤسسات التربوية والتعليّميّّة تهتم بتهيّئة الفرص التعليّميّّة المختلفة لجميّع 
المعرفيّة  قدراتهم  تنميّة  أجل  من  وأنشطة،  وأساليّب  محتويات  من  فيها  بما  المتعلمين 
وتوجيههم نحو تحقيّق الأهداف التربوية المنشودة، فإنّ التقويم كذلك هو المجهر الذي 
يستشرف من خلاله القائمون على التربيّة والتعليّم، مدى تحقيّق أهداف المنهج ومعاينة 
ولهذا  المناسبة،  والإصلاحات  الحلول  اقتراح  ليّتمّ  عناصره،  في  والضعفّ  القوّة  نقاط 

 1محمد عطيّة الأبرا�ضي، أحدث الطرق في التربيّة لتعليّم اللغة العربيّة، ص 38.
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يعتبره كلّ من موري MURHY ومون MOON الوسيّلة الوحيّدة في إحداث التغيّير في 
نظام التعليّم، إذ يقول : » إذا كان يراد إحداث تغيّر هام ما إذا ما أريد تحقيّق الأهداف 

فيّجب البدء بتغيّير طرق التقويم «2

مع  وتكيّيّفه  لتطويره  الجهود  انصبّّت  التعليّميّة  العمليّة  من  التقويم  لموقع  ونظرا   
البحوث  في  شائعا  التقويم«  »تقويم  موضوع  وأصبح  التربوية،  المستجدات  مختلفّ 
والدراسات التي تروم الإصلاح التربويّ، فكان أن مرّ بتغيّرات شكلت مسارا لتطويره في 

مراحل زمنيّة مختلفة، أفرزت مفهومين لهذا المصطلح؛ مفهوم قديم وآخر حديث.

مفهوم التقويم: مفهوم التقويم القديم:  يتعلق بما كان معمول به في المقاربات 	 
التعليّميّّة السّابقة للمقاربة بالكفاءات، حيّث كان التقويم في نهاية كلّ حصّة 
سطيّحي للعمليّّة التعليّميّة 

ّ
تعليّميّّة أو فصل أو سنة دراسيّّة، متوافقا مع الفكر الت

على شحنهم  المعلم  يعمل  مجرد شخوص  فهم  فيّه سواسيّة؛  المتعلمين  فكلّ 
وتعبئتهم معرفيّا عن طريق التلقين أو التنبّيّه، ويمتحنون وتصدر الأحكام بشأنهم 
ما على  » إصدار حكم لغرض  ه : 

ّ
أن بلوم على  يعرفه  على أساس ذلك، حيّث 

ه يتضمّن استخدام 
ّ
قيّمة الأفكار أو الأعمال، أو الحلول أو الطرق أو المواد، وأن

وفعاليّّتها «.3 تها 
ّ
ودق الأشيّاء  كفاية  مدى  لتقدير  والمعايير  والمستويات  ات 

ّ
 المحك

بعض  بلورة  في  التربوية  والدراسات  النّفسيّة  البحوث  ساهمت  وقد   
والغايات  التعليّميّّة  كالأهداف  التقويم  بموضوع  الصلة  ذات  المفاهيّم 
والتنظيّم،  العلمي،  والمنطق  العقلنة،  نحو  تنح  التي صارت  والمناهج،  التربوية 
للتقويم  ينظر  فكان  التعليّميّة،  العمليّة  في  والوضوح  للفاعليّة  تحقيّقا 
من  البيّداغوجيّّة  الأهداف  بلوغ  مدى  بيّان  هدفه  منهجي  مسار   « ه : 

ّ
أن على 

وهو  للسّلوكات،  والنّوعي  الكمّي  للوصفّ  شامل  والتّقويم  التّلاميّذ  قبل 
السّلوكات «.4 تلك  استحسان  درجة  تحدّد  أحكاما  يحوي  ذلك  جانب   إلى 
 ولم يقتصر الجهد على تنظيّم التعليّم وعقلنته، بل تعداه إلى إعادة النّظر في 
ق المعرفي 

ّ
ل التدف

ّ
طبيّعة الأنشطة التعليّميّة وطبيّعة المعرفة المتعلمة، حيّث شك

الهائل تراكما أصبح يثقل كاهل المعلمين والمتعلمين على سواء، وكان ينبغي إعادة 

 2غريب العربي، التقويم التربوي، مفهومه، أنواعه، وأدواته، دار الغرب للنشر والتوزيع، وهران، 
الجزائر، 2007 م، ص 23.

3محمد صالح الحذروني، مفتش التربيّة والتعليّم الأسا�ضي، المدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار 
الهدى، الجزائر، د ط، 2002م، ص 117.

4 Gilbert De Landsheere, Dictionnaire de I Evaluation et de la recherche en éducation, 
France, presse universitaire de France, 1979, p111. 
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النّظر في المحتويات التعليّميّّة بإحداث التغيّير في بنيّة معارفه المقرّرة وتنظيّمها 
التربوية  والغايات  التعليّميّّة  الأهداف  مع  وتتلاءم  لتنسجم  وتجزيئها  وترتيّبها، 
ه :» مسار 

ّ
التي ترسمها المناهج التربوية، وفي هذا الإطار يعرّفه حاجي فريد على أن

ل في جمع معلومات ومراقبة التّوافق بين تلك المعلومات ومجموع المعايير 
ّ
يتمث

خاذ قرار مؤسّس «.5
ّ
الملائمة للكفاءات المستهدفة، وذلك لات

في 	  الإنسانيّّة  الشخصيّّة  مفهوم  تطوّر  ساهم  الحديث :  التقويم  مفهوم 
ربويّة، 

ّ
الت م في العلوم 

ّ
النّفسيّّة، في تغيّير جذري لمفهوم شخصيّّة المتعل العلوم 

الأسا�ضي  والمحرّك  التّعليّميّّة،  العمليّّة  تدور حوله رحى  م محورا 
ّ
المتعل وأصبح 

في  بفاعليّّة  يسهم  نشط  م 
ّ
متعل إلى  سلبي  م 

ّ
متعل من  المتعلم  وانتقل  لها، 

ومسؤوليّاته  م 
ّ
التّعل أعباء  من  جزءا  ويتقاسم  مي، 

ّ
التّعل التعليّمي  النشاط 

إذ  م، 
ّ
بالمعل المنوطة  المهام،  طبيّعة  في  كبيرا  تغيّيرا  أحدث  ممّا  م، 

ّ
المعل مع 

والإرشاد. والتوجيّه،  والتسيّير،  التّخطيّط  في  الأخير  هذا  مهام   حصرت 
 وبموجب هذه الرؤية الجديدة تحوّل الجهد التربوي من التّعليّم الترّاكمي الكميّ 
 
ّ
م الذاتي، حيّث لم يعد الاهتمام بالمعرفة لذاتها محط

ّ
إلى التّعليّم البنائي والتّعل

م وإمكان مشاركته في العمليّة التّعليّميّّة، 
ّ
أنظار المسئولين بقدر اهتمامهم بالمتعل

باعتباره طرفا فاعلا متفاعلا لا متلقيّا سلبيّا للمعرفة، وبذلك أصبح التّعليّم 
ل ما يسهم منها في تكوين عنصر 

ّ
انتقاء المعارف وتمث إلى  م 

ّ
يعنى بتوجيّه المتعل

الكفاءة لديه، واستثمار ما توافر لديه من قدرات ومهارات وموارد بهدف تنميّتها 
وتحسيّنها، وبذلك توسع مفهوم التقويم وتعقّدت مهامه واهتماماته.

 و»يعــد التقويــم خطــوة أولى في عمليّــة التقيّيّــم، وهــو )التقويــم( قيّــاس تحقّــق 
واكتســبوه،  الطلبــة،  مــه 

ّ
تعل مــا  على  المعلــم  يقــفّ  وبــه،  ومــن خلالــه،  الهــدف، 

ويســتمد أهميّتــه مــن طبيّعــة الهــدف، وطبيّعــة الأســلوب المتّبــع لتحقيّــق الهــدف، 
في  وتحقيّقــه  تجســيّده  المطلــوب  للمســتوى  تبعــا  وأدواتــه  أســلوبه،  في  ويتبايــن 
الأهداف المرسومة )المعرفيّة، والوجدانيّة، والمهاريّة( وهذا يؤشر إلى أنّ التقويم 
يقــت�ضي؛ أن تتــاح الفرصــة للطالــب حتّى يبــدي الســلوك المــعين المنشــود، في حين 
ــفّ على نــوع العمــل المطلــوب أداؤه. «6

ّ
أنّ الطريقــة المســتعملة في التقويــم تتوق

شر والتّوزيع، 
ّ
بات، دار الخلدونيّة للن

ّ
5حاجي فريد، بيّداغوجيّا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والمتطل

القبة، )د.ط(، 2005م، ص13. 
 6محمد فوزي أحمد بني ياسين، اللغة: خصائصها-مشكلاتها-قضاياها-نظرياتها-مهاراتها-مداخل 

مها، منشورات مؤسسة حمادة للدراسات الجامعيّة والنشر والتوزيع بالتعاون مع 
ّ
تعليّمها- تقيّيّم تعل

دار اليّازوري، عمان، المملكة الأردنيّة، ط 1، 2011 م، ص 249.
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 فالتقويم إذن »بمثابة خريطة الطريق في معرفة النّجاح في التّدريس وتقديره، وتلبيّة 
عات، وتشخيّص المشكلات، وتحديد نقاط الضّعفّ، وتبيّن مواطن القوّة، ومدى 

ّ
التّوق

حاجة المؤسّسة إلى التعديل والتّحسين والتّطوير والتّدريب، واستشراف المستقبل. «7

وبناء 	  تشخيّص  مسمّى  تحته  يندرج  عمل  هو  التّكويني :  التّقويم 
مات، وهو إجراء تكويني بالدّرجة الأولى، يهتم بتقويم العمليّات 

ّ
التّعل

طة سلفا؛ حسب 
ّ
ميّّة في مراحل ومواقفّ زمنيّّة مخط

ّ
التعليّميّّة التّعل

م 
ّ
المعل مين وطبيّعة مستوياتهم المعرفيّّة، يقفّ عندها 

ّ
المتعل حاجات 

ليراقب ويقيّّم مقدار ما تحقّق من أهداف ويستدرك منها ما كان من 
حصص  في  أو  آنيّة  معالجة  فيّعالجها  م، 

ّ
التّعل في  وصعوبات  نقص 

م 
ّ
للمعل الصّفي عامل موجّه ومرشد  التكويني  استدراكيّّة، فالتقويم 

مات، والمثبّّت لها في كل 
ّ
م على حدّ سواء إلى البناء الصحيّح للتّعل

ّ
والمتعل

غوي.
ّ
ات الدّرس الل

ّ
ة من محط

ّ
خطوة أو محط

مين 	 
ّ
التقويم الختامي: يعدّ الأداة والوسيّلة الأساسيّّة لتقيّيّم أداء المتعل

قة بدرس محدّد، أو 
ّ
ميّّة - صفيّّة متعل

ّ
في نهاية كلّ مرحلة تعليّميّّة تعل

فصليّّة أو سنويّة- وتعدّ هذه الوسيّلة التّقويميّّة أكثر الوسائل التّقويميّّة 
قة بالفشل والنّجاح 

ّ
شيّوعا، إذ تتّخذ بواسطتها القرارات والأحكام المتعل

مين، وهذه الأحكام لها صلة وطيّدة بتحديد مستقبل 
ّ
بالنسبة للمتعل

منح في مرحلتها النّهائيّّة الدرجات 
ُ
مي والمهني، وت

ّ
مين التّعليّمي التّعل

ّ
المتعل

رقيّات.
ّ
هادات والت

ّ
)العلامات( والش

2.1.1.  التكامل في عمليات التّقويم

أنّها عمليّّات منفصلة عن بعضها  يعني  التّقويم لا  في عمليّّات  الحاصل  التنوّع  إنّ   
ل حلقات مترابطة ومتكاملة ومستمرّة في حلقة 

ّ
ما هي في حقيّقة الأمر تشك

ّ
البعض، وإن

كبيرة تسمى التّقويم البيّداغوجي، حيّث تمتدّ على طول المسار الدّرا�ضي بداية من انطلاق 
شخيّ�ضي كآليّّة من الآليّّات التي 

ّ
المشوار الدّرا�ضي في أوّل السّنة، حيّث يبرز التّقيّيّم الت

مين، هذه 
ّ
م لمعرفة المكتسبات القبليّّة، والمستوى التّعليّمي لدى المتعل

ّ
يستعين بها المعل

ل الجديد من الدّروس مستقبلا.
ّ
مين لتمث

ّ
الخطوة ضروريّة كمرحلة تحضيريّة للمتعل

 7خالد حسين أبو عمشة،و ناجح أبو عرابي، وآخرون، التّقويم اللغوي في برامج تعليّم العربيّة 
شر والتّوزيع، الرياض، المملكة العربيّة السعودية، ط1، 

ّ
للناطقين بغيرها، دار وجوه للن

1441ه-2019م، ص5.
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التّقويم  بمرافقة  إلا  يكون  لا  مي، 
ّ
التّعل التعليّمي  المسار  في  مين 

ّ
المتعل تدرّج  أنّ  كما   

م آني، وبين 
ّ
مين، ووسيّط بين ما هو متحقّق من تعل

ّ
التّكويني، إذ هذا الأخير هو رفيّق المتعل

م بخطوات ثابتة تقرّبه إلى استكمال 
ّ
ع تحقّقه مستقبلا، وبفضله يسير المتعل

ّ
ما هو متوق

تحقيّق الكفاءات المنشودة.
ميّّة في تحقيّق 

ّ
 ذلك أنّ إصدار الحكم على نجاح أو إخفاق العمليّّة التّعليّميّّة التّعل

خاذ 
ّ
لات يعدّ ضروري  الذي  الختامي،  التّقويم   من خلال 

ّ
إلا يتمّ  الختاميّّة لا  الكفاءات 

التعليّميّة  العمليّّة  أو  مين 
ّ
المتعل مستوى  جاه 

ّ
ات المنصفة  الأحكام  وإستصدار  القرارات 

مين، 
ّ
المتعل لمكتسبات  النّهائي  التّقيّيّم  أنّها  على  والأحكام  القرارات  هذه  وتؤخذ  ككلّ، 

مات 
ّ
مين، يبني على أساسها التّعل

ّ
حيّث يعتمدها المعلم ككفاءات أدنى )مدخلات( للمتعل

الجديدة في بداية كل فصل أو سنة دراسيّّة.
غوي، يلاحظ 

ّ
 والمراقبة لمراحل سير العمليّّة التّعليّميّة أو ما يسمى بمراحل الدرس الل

بحسب  متدرّجا صعودا  منحا  تأخذ  التعليّميّة  العمليّة  تتخلل  التي  التّقويم  أنواع  أنّ 
ما يجري الاشتغال على مراحل 

ّ
الصعوبات التي تواجه المتعلمين في المواقفّ التعليّميّّة، فكل

لتذليّل الصعوبات  أنواعه  التقويم نوعا من  ر 
ّ
م، يسخ

ّ
التّعل أعمق وأعقد من عمليّات 

م لها أنواعا من 
ّ
م، حيّث ينتقي المعل

ّ
ل كلّ مرحلة من مراحل التّعل

ّ
والعقبات التي تتخل

الأنشطة، تناسب كل مرحلة من مراحل سير العمليّة التعليّميّة. 
 ويعني ذلك؛ أنّ التقويم بأنواعه المختلفة يؤدي وظيّفة تكوينيّّة، إضافة إلى وظيّفته 
يمكن  لا  إذ  القرارات،  خاذ 

ّ
وات الأحكام  وإصدار  المكتسبات  تقيّيّم  في  لة 

ّ
الممث التّقليّدية 

 بعد أن يبدي المتعلمون كفاءة وقدرة في تجاوز 
ّ
مين، إلا

ّ
م أن يرتقي بتفكير المتعل

ّ
للمعل

على  أبانوا  قد  لها  بتجاوزهم  فيّكونون  تعترضهم،  التي  والتقويميّّة  التعليّميّة  الأنشطة 
استيّفاء الكفاءة المنشودة، مما يؤهّلهم لمستويات أعلى في مسارهم التكويني.

 الشكل يمثل التدرج في عمليات التقويم بأنواعه



ألف. اللغة والإعلام والمجتمع  Aleph                                                                 المجلد 11، العدد  )4-2(   نوفمبر 2024

649     

2.1. ترتيب وتصنيف الأنشطة الصفيّة 

غة العربيّّة في طور التّعليّم 
ّ
ميّّة لل

ّ
 وفي هذا الإطار يمكن ترتيب الأنشطة التعليّميّّة التّعل

المتوسّط على النّحو الآتي :
مين؛ لأجل 	 

ّ
ز على تشخيّص المكتسبات القبليّّة للمتعل

ّ
أنشطة قبليّة : وهي أنشطة ترك

تثمين ما صحّ منها وتعزيزه، ومعاينة ما يكتنفها من ضعفّ وقصور وتشخيّصه، 
تعترض  قد  التي  والعقبات  المتعلمين  لدى  الصّعوبات  مكامن  تحديد  إلى  إضافة 
م إلى 

ّ
شخيّ�ضي، إذ يتّجه المعل

ّ
م وتذليّلها، وهذا ما يطلق عليّه التّقويم الت

ّ
عمليّّة التّعل

التّفكير في فرضيّّات العمل، والتخطيّط من أجل معالجة المشاكل التي يكتشفها أثناء 
مين بعد ذلك لاستقبال القادم من 

ّ
شخيّص لمعالجتها، لإعداد وتأهيّل المتعل

ّ
عمليّّة الت

المكتسبات.
أنشطة مصاحبة : ونعني بالأنشطة المصاحبة أنشطة البناء والاستثمار، وهي مرحلة 	 

مين 
ّ
المتعل لمكتسبات  م 

ّ
المعل تقيّيّم  بعد  تأتي  البنائي؛  التّعلم  إستراتيّجيّّة  في  ثانيّة 

الجديدة، وتبدأ عادة  مات 
ّ
المتعل بناء  ليّقبل على  شخيّ�ضي(، 

ّ
الت )التقويم  القبليّّة 

لتنشيّط  مين 
ّ
المتعل لدى  والفهم  السّماع  مهارة  قيّاس  تستهدف  نموذجيّّة  بقراءة 

م والتّحصيّل، وتقع 
ّ
الذاكرة وجذب الانتباه والدّفع بالمتعلمين إلى خوض غمار التعل

الأنشطة المصاحبة في فترة زمنيّة وسيّطة، يبدأ فيها المعلم بإحداث بعض التغيّيرات 
مين وتقويمه على نحو يسهّل عليّه بلوغ الأهداف التعليّميّّة المرجوّة. 

ّ
في سلوك المتعل

شاط - فهم المنطوق، أو 
ّ
قة بنوع الن

ّ
ويستعين في ذلك بأسئلة الفهم والمناقشة المتعل

غويّة، أو التذوّق النّ�ضي- بوضعيّات لمشكلات تعليّميّّة 
ّ
فهم المكتوب، أو الظواهر الل

مرحليّّة ذات طبيّعة تقويميّّة. 
م 	 

ّ
أنشطة بعديّة : وهي في العادة مرحلة تأتي في ختام مساق التّعليّم، يُمارس فيها تعل

م وتجويده وهي فترة زمنيّة محدّدة، يتدرّب 
ّ
إدماج المكتسبات الجديدة لاستكمال التعل

مون فيها على عمليّّة الإدماج في وضعيّّة تسمّى » وضعيّّة إدماج المكتسبات «، 
ّ
المتعل

مين في 
ّ
م على تقويم مستوى الكفاءة التي تكوّنت لدى المتعل

ّ
وبعدها يشتغل المعل

وضعيّّات تسمّى وضعيّّات تقويم الإدماج )تقويم ختامي(، تعطى في شكل واجب 
منزلي، ويشير أحمد الخطيّب إلى معايير اختيّار الأنشطة التّعليّميّّة إلى المواصفات 

التّاليّة :
م الاستعانة بها في تنميّة الكفاءة.	 

ّ
أن تختار الأنشطة بحيّث يمكن للمعل

أن تشمل المادّة العلميّّة على القرارات الخارجيّّة، وأن تشير إلى بعض الأنشطة 	 
الجماعيّّة.8

8ينظر: محمد بن يحي زكريا، وعباد مسعود، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربيّة وتحسين مستواهم، 
الحراش، الجزائر، 2006م، ص 106.
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 ومن خلال عرض تصنيّفّ وترتيب الأنشطة يجد البحث أنّ هناك تداخلا بين أنشطة 
التّعليّم والبناء وأنشطة التّقويم، وهذا يدلّ على أنّ التّقويم هو إجراء يرافق العمليّّة 
ميّّة، وهو كذلك جزء منها لا ينفكّ عنها، فمسار التّقويم يأخذ نفس مسار 

ّ
التّعليّميّّة التّعل

يّم، تقويم قبلي)تشخيّ�ضي(، تقويم تكويني ) بنائي (، تقويم بعدي ) ختامي(، 
ّ
أنشطة التّعل

ط التالي :
ّ
ويمكن تلخيّص ذلك في المخط

مخطط لسيرورة التعليّم والتقويم

يّميّّة والتّدريبات التّقويميّّة 
ّ
 وممّا سبق يمكن القول إنّ تصنيّفّ وتوزيع الأنشطة التّعل

عمليّّة  هي  ما 
ّ
وإن اعتباطيّّة،  عمليّّة  ليست  الصفيّّة  للأنشطة  العام  ط 

ّ
المخط ضمن 

موضوعيّّة تخضع لمعايير ومقاييس تنظيّميّّة وعلميّّة، تضمن الاستمراريّة والتّكامل بين 
يسبقه  م 

ّ
التّعل مخرجات  تحديد  فإنّ  لذلك  والتّقويميّّة،  التّعليّميّّة  الأنشطة  عناصر 

جديدة،  مكتسبات  عليها  ليّبني  م 
ّ
المتعل منها  سينطلق  التي  المدخلات،  أرضيّّة  تحديد 

م 
ّ
وتحديد أرضيّّة المدخلات يكون على أساس الكفاءات الأساس الأدنى، التي نجح المتعل

في تحصيّلها في مشواره التّعليّمي السّابق، كما أنّ توزيع الأنشطة التّعليّمّيّة والتّقويميّّة 
م على تنظيّم وبناء 

ّ
يجب أن يكون في شكل متكامل ومترابط ومتسلسل، يساعد المتعل

مات الجديدة، ويحافظ كذلك على التّتابع والتّدرّج في المراحل 
ّ
المكتسبات استعدادا للتّعل

م تكوين الكفاءة الختاميّّة المستهدفة بمعايير الجودة 
ّ
يّميّّة على نحو يسهّل على المتعل

ّ
التّعل

والنّوعيّّة. 

» وإذا كنّــا نعمــل على تقويــم التّفــكير عنــد الطالــب بأســئلة ومهمــات، فلابــدّ 
ل التّفكير في مستويات محدّدة في معايير يعبّر عنها عموما في أهداف 

ّ
من أن يتمث

ربويّــة في المناطــق 
ّ
ــم أو نصــوص المنــاهج الدّراســيّّة المعتمــدة لــدى الإدارات الت

ّ
التّعل

التّعليّميّّــة «.9

3.1. الأهداف التّّربويةّ ومستوياتها

 اختلفت معاني الهدف في اصطلاح التربيّة والتعليّم وتعدّدت تعريفاته، منها من عرّفه 
ه » سلوك أو أداء يعبّر التّلميّذ من خلاله على قدرته ليُّعترَف له بكفاءة معيّّنة « 

ّ
على أن

)Louis Bernard Gossot,1979 (، ومنها من اعتبره » تغيّير يصاغ في عبارات خاصّة ويكون 

 9سوزان م. بروكهارت، كيّفّ تصمّم أسئلة ومهمات لتقويم تفكير الطالب، ص 13.
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م، وهذا التّغيّير 
ّ
صالحا ومرغوبا فيّه، كما يمكنه أن يتحقّق على مستوى سلوك المتعل

م والذي نريد به أن يكتسب سلوكا جديدا أو يتقن 
ّ
يرجع إلى التّعليّم الذي تلقاه المتعل

)De corte, E, 1990, p50(» 10، ويمكن تصنيّفّ الأهداف  السابق «  في  سلوكا مكتسبا 
ربويّة إلى نوعين :أهداف عامّة وأهداف خاصّة.

ّ
الت

الصّيّاغة . 1 عامّة  النّطاق،  واسعة  المستوى  في هذا  »الأهداف  العامّة:  الأهداف 
مي 

ّ
تتحقّق عن طريق عمليّّة تربويّة كاملة كأهداف مرحلة تعليّميّّة أو برنامج تعل

كامل، وتتضافر فيها عدد من المواد الدّراسيّّة، تحقيّقها وبلوغها يستغرق وقتا 
ليس بالقليّل.  11«.

الأهداف الخاصّة: »ويشار لهذه الأهداف بالأهداف الخاصّة، حيّث أنّها ترتبط . 2
ة 

ّ
بمقرّر درا�ضي معيّن أو بوحدة تدريسيّّة وهي أهداف قصيرة الأمد تحدّد بدق

م من دراسة مقرّر معيّن أو من القيّام بنشاط 
ّ
مه المتعل

ّ
وتوضّح ما يجب أن يتعل

معيّن، وتكون صيّاغة الأهداف التّعليّميّّة أكثر تحديد وتخصيّصا من المستوى 
ذي 

ّ
السّابق. حيّث تتحوّل الأهداف إلى وصفّ سلوك نوعي يحدّد الأداء النّهائي ال

م السّلوك المطلوب. 12 «
ّ
ذين ينجحون بتعل

ّ
يصدر عن التّلاميّذ ال

وفيّما يخص التقويم »يمكن تقيّيّم الأهداف والغايات الناتجة عن السيّاسة التعليّميّة 
ق بهذه السيّاسة التعليّميّّة 

ّ
ق بتماسكها، فيّما يتعل

ّ
بطريقة موضوعيّّة نسبّيّا فيّما يتعل

من ناحيّة، ووجهة نظر قيّمتها الوظيّفيّة من ناحيّة أخرى.« 13 

2. صنّافة بلوم للأهداف المعرفية وأقسامها 

تي 
ّ
 »اهتمّ علم النّفس المعرفي بدراسة مفصّلة للعمليّّات العقليّّة المعرفيّّة، ال

خــاذه للقــرار، حيّــث ظهــرت الحاجــة إلى الانتقــال مــن 
ّ
يحتاجهــا الإنســان في أثنــاء ات

ركيز على العمليّّات العقليّّة المعرفيّّة 
ّ
دراســة العلاقة بين المثير والاســتجابة إلى الت

تي تظهــر 
ّ
تي يســتخدمها الإنســان في أثنــاء حصولــه على المعرفــة مــن جانــب، وال

ّ
ال

فيّما بعد في شكل مظاهر للسّــلوك الإنســاني من جانب آخر«.14 

 10ينظر؛ محمد بوعلاق، مقاربة الكفاءات بين النّظريّة والتطبيّق في النّظام التّعليّمي الجزائري، 
البرامج الوطنيّة للبحث في التربيّة والتعليّم، الجزائر 2014، ص62.

 11سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بين التّنظير والتّطبيّق، 
دار الشروق، عمان، الأردن، 2004م، ط 1، ص 142. 

 12سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بين التّنظير والتّطبيّق، 
ص 142.

13. Louis D’Hainaut, Des fins aux objectives de L’éducation, Éditons Labor, imprimé en 
Belgique,1988,p 84.

م وتطبيّقاته في حجرة 
ّ
 14سليّمان عبد الواحد إبراهيّم، علم النّفس التّعليّمي »نماذج التّعل
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يتضمّن المجال المعرفي مستويات عقليّة يمكن توضيّحها على النّحو التالي 15

التّلميّذ 	  مها 
ّ
يتعل تي 

ّ
ال المادّة  ر 

ّ
تذك على  يقوم   :Knowledge المعرفة  مستوى 

هن أو التّعرّف عليّه من بين مجموعة إجابات نقدّمها له، 
ّ
واستحضارها من الذ

ر تفاصيّل المادّة، ومصطلحاتها الفنيّّة والحقائق والمبادئ 
ّ
وتشمل معرفة أو تذك

استحضار  المستوى  هذا  ب 
ّ
ويتطل المادّة  تحتويها  تي 

ّ
ال والنّظريات  والتّعميّمات 

اكرة لاسترجاع المعلومات المطلوبة.16 »ويشير 
ّ
هن وتدريب الذ

ّ
العقل وشحن الذ

مها التّلميّذ سابقا، أي 
ّ
تي تعل

ّ
ر المعلومات ال

ّ
)أبو زينة- 1992( أنّ المعرفة تعني تذك

ل هذا المستوى أدنى مستويات 
ّ
اكرة أو التّعرّف عليها.« 17  »ويمث

ّ
استدعاؤها من الذ

القدرة العقليّّة، بمعنى أنّ المعرفة على هذا المستوى تعتبر أدنى النّواتج التّعليّميّّة 
تي 

ّ
في المجال المعرفي ومع ذلك فإنّها درجة أساسيّّة وضروريّة لباقي درجات المعرفة ال

تعلوها، فليس معنى أنّها درجة دنيّا أن يغفلها المدرّس في أهداف تدريسه ولكن 
فّ أهدافه عندها، ومن الأفعال المستخدمة في هذا المستوى: يذكر، 

ّ
 تتوق

ّ
المهم ألا

يعدّد، يميّز، يسترجع، يسمّي، يختار، يعيّن.« 18 

ه القدرة على إدراك 	 
ّ
الفهم Comprehension : يعرّف »جرونلند« الفهم على أن

الب وبحيّث لا يتجاوز حدود ذلك النّص، كما 
ّ
ذي درسه الط

ّ
معنى المادّة أو النّص ال

رجمة والتّفسير، ومن الأفعال 
ّ
يذكر »بلوم)Bloom, 1956(  « أنّ الفهم يتضمّن الت

السّلوكيّّة في هذا المستوى : يترجم، يحوّل، يوضّح، يفسّر، يغيّر، يتنبّأ، يستق�ضي. 

 	 »)Gronland and Linn, 1990( يبيّن »جرونلند« و »لين :Application التّطبيّق
الب من مفاهيّم، أو إجراءات أو مبادئ أو 

ّ
مه الط

ّ
أنّ التّطبيّق استخدام ما تعل

تعميّمات أو غيرها في مواقفّ جديدة، ومن الأفعال السّلوكيّّة في هذا المستوى: 
م، يستخدم، يحسب، يعيّد صيّاغة، يحلّ، ينتج. 

ّ
يطبّق، يعمّم، ينظ

ه تحليّل المادّة 	 
ّ
التّحليّل Analysis : يعرّف »بلوم« )Bloom , 1956( التّحليّل على أن

مت بها. ومن 
ّ
تي نظ

ّ
ريقة ال

ّ
إلى العناصر المكوّنة لها وتتبّع العلاقات بين الأجزاء والط

شر والتّوزيع، ط1، عمان، الأردن، 2013م، ص93.
ّ
الدّراسة«، دار أسامة للن

15زيد الهويدي، أساليّب تدريس العلوم في المرحلة الأساسيّّة، كليّة علوم التربيّة، جامعة الأردن، ط 
1، ص63. 

 16سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بين التّنظير والتّطبيّق، 
ص 151.

 17زيد الهويدي، أساليّب تدريس العلوم في المرحلة الأساسيّّة، ص64.
 18سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بين التّنظير والتّطبيّق، 

ص152.
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ص، يشير، يختار، 
ّ
الأفعال السّلوكيّّة في هذا المستوى: يوضّح، يبحث، يبوّب، يلخ

ل، يقارن، يجزّئ. 
ّ
يحل

ركيّب Synthesis : يشير »جرونلند« و»لين )Gronland and Linn, 1990( «إلى 	 
ّ
الت

 واحدا، 
ّ
فّ كلا

ّ
ه وضع العناصر والأجزاء معا بحيّث تؤل

ّ
ركيّب أن

ّ
أنّ «بلوم» يعرّف الت

وهي عمليّّة تتعامل مع العناصر والأجزاء وربطها معا بطريقة تجعلها تكوّن نمطا أو 
بنيّة لم تكن موجودة من قبل بوضوح، ومن الأفعال السّلوكيّّة في هذا المستوى : 

ص، يعيّد تنظيّم.
ّ
فّ، يصنّفّ، يلخ

ّ
ق، يؤل

ّ
يكتب، يخبر، ينتج، يستحدث، يوث

ه إصدار 	 
ّ
التّقويم Évaluation: ويعرّف« بلوم »)Bloom, 1956( التّقويم على أن

ومن  والمادّة...الخ،  والأساليّب  والأعمال  الأفكار  قيّمة  حول  ما  لغرض  أحكام 
الأفعال السّلوكيّّة في هذا المستوى: يحكم على، يناقش، يثبّت ن يختبر، يقرّر، 

يوازن، يميّز، يبرهن، يفرّق. 
الشّّكل رقم )3(: التّصّنيف الهرمي لأهداف المجال المعرقي

جاه مستوى الصّعوبة من التّعقيّد حيّث 
ّ
رتيب الهرمي وات

ّ
كل رقم )3( الت

ّ
 يوضّح الش

ذي يليّه. 
ّ
با سابقا للمستوى ال

ّ
يعتبر كلّ مستوى متطل

التقويم  ممارسة  في  اشتغالها  وآليّّة   
ّ
المعرفيّة للأهداف  بلوم  توظيّفّ صنّافة  أهميّّة 

الصفّي التكويني

تطويــر  على  ــم 
ّ
المعل لمســاعدة   Bloom بلــوم  تصنيّفــات  اســتخدام  »يمكــن 

م على المستويات العاليّة في المجال 
ّ
ميّّة وأنشطة التّعل

ّ
الأهداف والنّتاجات التّعل

المعــرفي، وفي الوقــت ذاتــه، يمكــن المحافظــة على منــاخ أكاديمي بمعــايير عاليّــة 
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ذي 
ّ
م ال

ّ
، وهذا المناخ يمكن أن يعزّز وينمّى من قبل المعل

ّ
مناسبة في غرف الصّفّ

لبــة على 
ّ
 بنمطيّّــة رجــال الأعمــال، فيّحــدّد الأهــداف، ويســاعد الط

ّ
يديــر الصّــفّ

( اســتخداما مثمــرا ومنتجــا. »19
ّ

إنجازهــا وتحقيّقهــا وذلــك باســتخدام )وقــت الصّــفّ

نموذج  التّحصيّليّّة وفق  أو  منها  الصفيّّة  الاختبارات سواء  أسئلة  تكيّيّفّ  وينطوي   
أهميّّة  هو  الأوّل  الأمر  مهمّين؛  أمرين  على  المعرفيّّة  بلوم  لصنّافة  العقليّّة  المستويات 
م، حيّث يستفيّد منه في توجيهه نحو التّدرّج في قدرات 

ّ
تصنيّفّ الأسئلة بالنسبة للمعل

تي تكون غالبا لصيّقة بالوضعيّّة الانطلاقيّّة 
ّ
مين، فيّبدأ بالأسئلة الاسترجاعيّّة وال

ّ
المتعل

م عند التواصل، ومن جهة 
ّ
غوي، وتكون بذلك حلقة واصلة بين المعلم والمتعل

ّ
للدّرس الل

مه، حيّث 
ّ
م، وما هو مقبل على تعل

ّ
أخرى تربط هذه الأسئلة بين المكتسبات القبليّّة للمتعل

م المكتسبات الجديدة 
ّ
تي يبني عليّه المتعل

ّ
مين الأرضيّّة ال

ّ
تعدّ المكتسبات القبليّّة للمتعل

التي سيّكتشفها في الخطوات اللاحقة ضمن السيرورة التعليّميّة. 

 وتكمن أهميّّة الأسئلة الاسترجاعيّّة كذلك في أنّها أسئلة تساعد على مد قناة التّواصل 
م/ معرفة(، كما تحفّز 

ّ
ميّّة )معلم/متعل

ّ
بين الأطراف الفاعلة في العمليّة التعليّميّة التعل

م وتشدّ انتباههم إليّه، نظرا لأنّها أسئلة سهلة 
ّ
مين وتدفعهم إلى الإقبال على التّعل

ّ
المتعل

المأخذ ولا تستدعي الإجابة عنها إجهادا فكريّا.

م، يبني 
ّ
 وتعدّ المرحلة الانطلاقيّّة في التّدريس مرحلة مهمّة للغاية ضمن مدخلات التّعل

حقة التي تليها، سواء في مرحلة البناء والتكوين أو في مرحلة 
ّ
مون الخطوات اللا

ّ
عليها المعل

م ونواتجه، وهي تشبه في أهميّّتها وتأثيرها وضعيّّة الانطلاق لدى المتسابقين 
ّ
تقويم التعل

على مضمار السباق، إذ أنّ المتعثرين في مرحلة الانطلاق لا ينجحون في الفوز بالمراتب 
م يرتبط أشدّ 

ّ
المتقدمّة، ويخفقون في تحقيّق أهدافهم المرجوّة. لذا فضبط مسار التّعل

ق به من طرائق، 
ّ
ر في الجانب التعليّمي وما يتعل

ّ
الارتباط بحال مرحلة الانطلاق، إذ تؤث

مي وما يرتبط به من تحقيّق الأهداف البيّداغوجيّّة 
ّ
ومحتوى، وتقويم، وفي الجانب التّعل

م الفعلي.
ّ
ونواتج التعل

 ففي الجانب التّعليّمي يؤدي نجاح المرحلة الانطلاقيّّة إلي ما يلي:

م.	 
ّ
سبة للمعل

ّ
حقة للدّرس بالن

ّ
تذليّل الخطوات اللا

م تطبيّق الطريقة المناسبة للتّعليّم.	 
ّ
تسهّل للمعل

هنيّّة 	 
ّ
الذ والقدرات  القبليّّة  المكتسبات  وتشخيّص  فحص  من  م 

ّ
المعل ن 

ّ
تمك

مين.
ّ
للمتعل

 19عايش محمود زيتون، النّظريّة البنائيّّة واستراتيّجيّات تدريس العلوم، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط1، 
عمان، الأردن، ص198.
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الأهداف 	  لتحقيّق  الموصلة  التّعليّميّّة  الأنشطة  أنسب  انتقاء  على  تساعده 
التعليّميّّة.

مين ومستوى مداركهم المستقبليّة )سواء بالنّجاح 	 
ّ
استشراف جيّّد لطبيّعة المتعل

أو الإخفاق(.

مين.	 
ّ
م لدى المتعل

ّ
تكشفّ عن أنماط التعل

مي فنجاح المرحلة الانطلاقيّّة يؤدّي إلى:
ّ
وأمّا الجانب التّعل

مي.	 
ّ
حقة من المسار التّعل

ّ
م واستعداده للمراحل اللا

ّ
الإعداد الجيّّد للمتعل

م.	 
ّ
م التّدرج في التّعل

ّ
تتيّح للمتعل

م على استدراك مكامن القصور والضعفّ لديه لإصلاحها.	 
ّ
تعين المتعل

م أوضح.	 
ّ
ترفع الغموض وتزيل المبهم من الأفكار وتجعل عمليّة التعل

م- من التسلل إلى ذهن المتعلم.	 
ّ
تمنع الأفكار المسبقة - التي تعيّق عن التعل

 من خلال ما سبق يدرك المتأمّل والمشتغل بالحقل التربوي، أهميّّة المرحلة الانطلاقيّّة 
غة العربيّّة؛ ضمن 

ّ
م من خلالها خطوة تمهيّديّة مهمّة لبقيّة تعليّميّّة الل

ّ
التي يؤسّس المعل

الحصّة التعليّميّّة الواحدة، أو مجموع الحصص التي تندرج تحت مسمى المقطع التعليّمي 
الواحد للبرنامج الدّرا�ضي، فالمرحلة الانطلاقيّّة هي مرحلة يشتغل المعلم فيها على استذكار 
م 

ّ
وتقيّيّم الفهم –المكتسبات القبليّّة – الذي سيّفتح الباب للمتعلمين لولوج مرحلة التعل

المتعلق بالدرس الجديد. حيّث يصبح تقويم المكتسبات في هذه المرحلة حلقة واصلة بين 
مه، ومدخلا يسهل على طرفي العمليّة 

ّ
م وما هو مقبل على تعل

ّ
المكتسبات القبليّة للمتعل

م واضحا لا لبّس 
ّ
التعليّميّة المعلم والمتعلم- تذليّل العقبات أثناء التدريس، وملمحا للمعل

فيّه، يسترشد به ليّنتقي ما يناسب المرحلة من أسئلة وأنشطة ومهمّات، لتحقيّق ما هو 
يّميّة، ذلك أنّ المرحلة الانطلاقيّّة هي الأساس الذي يتمّ عليّه بناء 

ّ
مبرمج من أهداف تعل

مات الجديدة.
ّ
المتّعل

 ورغم أهميّّة هذه المرحلة في إنجاح العمليّة التعليّميّة، لا يمكن »أن نن�ضى أنّ الوقت 
تكوين  من  المربي  إليّه  يطمح  ما  إلى  سع 

ّ
يت لا  قصير،  العربيّّة  غة 

ّ
الل لدراسة  المخصّص 

وق الأدبي لدى التّلاميّذ.«20 حيّث لا ينبغي أن يستنفذ الوقت المخصص لها - الذي 
ّ
الذ

 سيّكون عامل الوقت عثرة في 
ّ
لا يتجاوز في معظم الأحيّان عشر دقائق على الأكثر- وإلا

ط جذاذة التدريس 
ّ
سير الدرس وتحقيّق أهدافه، وعليّه يلتزم المعلمون بالتقيّد بمخط

 20محمد عطيّّة الأبرا�ضي، أحدث الطرق في التربيّة لتدريس اللغة العربيّة، مطبعة نهضة مصر 
بالفجالة، 1367ه/ 1948 م، ط 1، ص08.
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ميّّة والوقت المستغرق لكل مرحلة 
ّ
التي توضّح له مراحل تنفيّذ العمليّة التّعليّميّّة التّعل

من مراحلها. 

مات والاسثمار، 
ّ
 وبعد خروج المعلم من المرحلة الانطلاقيّّة يدخل في مرحلة بناء التّعل

ب في بدايتها بناء الفهم - هنا الفهم متعلق بالمكتسبات الجديدة- لدى المتعلمين، 
ّ
التي تتطل

المنطوق  ففهم  المقدم،  شاط 
ّ
الن طبيّعة  بحسب  الفهم  بناء  وأساليّب  آليّات  وتختلفّ 

يختلفّ عن إنتاج المكتوب، كما أنّ تعليّم القواعد النّحوية والقواعد البلاغيّّة يختلفّ 
التعليّميّّة طبيّعة  الطريقة  تناسب  أن  والتعليّميّّة، فلابد  الأدبيّة  النصوص  تعليّم  عن 

النشاط المقدّم.

التّواصلي  بالبعد  العربيّّة والاهتمام  غة 
ّ
الل تعليّميّّة  في  النّصيّّة  المقاربة  تبنّي   ولذلك 

مين أعطى للنّص إمكانات واضحة جعلت منه مشروعا مؤهلا لتحسين 
ّ
في تكوين المتعل

غة ويجعل منه عامل إثراء في مجالات متنوّعة 
ّ
مها، يضاهي الواقع التّداولي لل

ّ
تعليّمها وتعل

المنطوق  منها، والوجدانيّّة، والمهاريّة، فالنّص محور تدور حوله نشاطات فهم  المعرفيّّة 
غوية والتذوّق النّ�ضي وإنتاج المكتوب، وعليّه فإنّ 

ّ
والقواعد الل

ــم وقدراتــه 
ّ
ــز على تــوفير شــروط وإنمــاء مــلكات المتعل

ّ
»استثمــار النّصــوص يرك

العقليّــة، لتكــون لــه وســائل وتقنيّــات تعيّنــه على بلــوغ غايتــه، والغايــة هي تلقــي 
غــة، وأن يطــوّر المهــارات القرائيّــة لاســتخراج المحتــوى مــن 

ّ
ــم كيّفيّــة تبليّــغ الل

ّ
المتعل

غــة أو في 
ّ
خلال اللغــة التي تــعبّر عنــه، فأهميّّــة تدريــس النّصــوص لا تكمــن في الل

مــا تكمــن فيهمــا معــا. » 21
ّ
المحتــوى فحســب وإن

الأدبي  أو  التعليّمي  النّص  بقراءة  والاستثمار  البناء  مرحلة  في  مون 
ّ
المعل يبدأ  وعادة   

غوية ودراستها، والقراءة هنا تعدّ مدخلا لبناء 
ّ
قة باستخراج الظواهر الل

ّ
أو الأمثلة المتعل

م إلى التطبيّق 
ّ
الفهم العام للنّص قبل الغوص في الفهم المعمّق، الذي يحتاج فيّه المتعل

تفتح  حيّث  للنّص،  العام  الإدراك  على  تساعده  التي  والمهمات  الأنشطة  مختلفّ  على 
هيّّئ  قد  م 

ّ
المتعل يكون  أن  بعد  الجديدة،  المعارف  بابا لاستقبال  المتعلمات  بناء  مرحلة 

أعلى  معرفي  مستوى  في  خلالها  من  ليرتقي  الجديدة،  المكتسبات  لتلقي  وفكريّا  نفسيّّا 
ب بذل جهد فكري في مستوياته العليّا.

ّ
وأعقد يتطل

النّص  مع  للتواصل  وسيّلة  أهم  الشفهيّة  والأسئلة  والمناقشة  الفهم  أسئلة  وتعدّ   
أسئلة  تضارع  وهي  والتكويني،  شخيّ�ضي 

ّ
الت التقويم  أدوات  من  أداة  وتعتبر  التعليّمي، 

الاختبارات التّحصيّليّّة التي تلي النّص الممتحن فيّه وتختلفّ عنها كونها متعلقة بنشاط 
معايير  وفق  تنتقى  التي  الاختبار  أسئلة  عكس  الصفيّّة،  م 

ّ
التعل الأنشطة  من  تعليّمي 

 21بشير إبرير، تعليّميّّة النّصوص بين النّظرية والتّطبيّق، ط1، 2000 م، ص 155.
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ومقاييس الأسئلة الاختباريّة، ولا تتعدى في معظم الأحيّان الخمس أو ست أسئلة، وتتنوّع 
شاط المقرّر لها، وتكمن أهميّّتها في كونها تفتح 

ّ
هذه الأخيرة بحسب الغاية المرجوّة منها والن

مهاراته  توظيّفّ  مع  أفكاره،  وإبداء  بممارسته،  فوي 
ّ

الش التّعبير  م 
ّ
لتعل م 

ّ
للمتعل المجال 

غوية والأدائيّة، ومهاراته الإدراكيّّة في مستوياتها المعرفيّة المتباينة؛ من تذكر، وفهم، 
ّ
الل

وتطبيّق، وتحليّل، وتركيّب، وتقويم.
تفكير  وطرائق  مات 

ّ
التّعل عن  راجعة  تغذية  توفير  والمناقشة  الفهم  لأسئلة  ويمكن   

طات تدريس تراعي توزيع الأسئلة 
ّ
مهم، إذا التزم المعلمون بمخط

ّ
المتعلمين، وأنماط تعل

وتضبطها وفق مستويات الأهداف المعرفيّّة لصنّافة بلوم، بذلك يضمن المعلمون التوازن 
بين أسئلة المستويات المعرفيّّة بقسميها الدنيّا والعليّا من غير تفريط ولا إفراط.و تراعي 
مهارة  وتعتبر  مراحلها.  اختزال  أو  بها  الإخلال  دون  ميّة 

ّ
التعل المستويات  في  التدرج  مبدأ 

م 
ّ
طرح الأسئلة مهارة استراتيّجيّّة في بناء الدرس التعليّمي، حيّث يمكن الحكم على المعل

م 
ّ
ما كانت مهارة المعل

ّ
من خلال طريقة صيّاغته لها ومهارته في إعدادها وتنفيّذها، فكل

م أوضح لديه، واستشرافه لما يمكن 
ّ
ما كانت مشكلات التعل

ّ
مرتفعة في طرح الأسئلة، كل

م الحلول اللازمة 
ّ
أن يعترضه من عقبات في مسار التدريس صائبا، بذلك تتوافر للمعل

ويضمن حسن سير العمليّّة التعليّميّّة وجودة مخرجاتها وسلامتها من العيّوب.
لان 

ّ
يشك والفهم  التذكر  أنّ  إلى  الإشارة  ينبغي  التطبيّق  مستوى  إلى  الانتقال  وقبل   

م فإنّ ذلك 
ّ
القاعدة الأساس في سلم المستويات المعرفيّة لصنّافة بلوم ورغم تذيّلهما السل

ميّّة؛  
ّ
لا ينفي عنهما الأهميّّة في العمليّّة التعليّميّّة التعل

كالذاكــرة  العقليّّــة  الأنشــطة  بــاقي  عــن  ينفصــل  لا  عــقلي  كنشــاط  »فالفهــم 
ــر، ومتى أمكــن تصنيّــفّ عمليّــة عقليّــة أو تحديــد الاســتجابة الدالــة عليهــا 

ّ
والتذك

في بــاب الفهــم، فهــذا يــعني أنّ الفهــم هــو الطابــع الغالــب فيهــا، والخطــوة الأرقى في 
تلــك العمليّّــة.22«

الفهم  قيّاس  نستطيّع  نا 
ّ
فإن فهما صحيّحا،  والنصوص  الكلام  يفهم  الذي  والمتعلم 

لديه عن طريق:

تعيّين معاني الكلمات أو غيرها من التراكيّب. 	 

تفسير الاستعارات والتراكيّب المجازيّة، وإعطاء معانيّه الواضحة.	 

تفسير الجمل والفقرات، والتعبير عن الفكرة بطرق جديدة.	 

إدراك ملاءمة المفاهيّم والمبادئ العامة للأوضاع الجديدة، والتمثيّل بها أو إبراز 	 
انطباعاتها عليّه.

 22المرجع نفسه، ص 117.
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الكشفّ عن المشكلة الرئيسيّّة التي هي مدار البحث.	 

الكشفّ عن الجوانب، أو الأفكار التي وصل إليها الكاتب.	 

متابعة تسلسل الفكر في الترابط المنطقي.	 

اشتقاق أو استخراج؛ الأفكار والمعاني التي وصل التي ينطوي عليها النّص ضمنا 	 
وتصريحا.

 وبعد أن يستوفي المعلم أنشطة المناقشة والفهم يدخل مرحلة بناء الاستثمار ويبدأ 
لات المجرّدة وتوظيّفها في حالات 

ّ
التّمث بالتطبيّق »استعمال  التطبيّق، ويقصد  بأنشطة 

خاصة وجديدة« 23؛ أو هو آليّة من آليّات التحويل المعرفي الذي يعدّ هدفا أساسيّا في 
مقاربة  على  تشتغل  التي  النّصيّّة،  والمقاربة  بالكفاءات  المقاربة  ضمن  الكفاءة  تكوين 
وفهم  تصوّر  من  يقع  ما  المجرّدة؛  لات 

ّ
التّمث ومعنى  النّصيّّة.  الكفاءة  وتكوين  النصوص 

م، هذا النّوع من الفهم تختلفّ طبيّعته ومستوياته من متعلم إلى 
ّ
نظري في ذهن المتعل

آخر، ويلجأ المعلم إلى التطبيّق على أنشطة تعليّميّّة تقويميّّة في شكل وضعيّات مشكلة 
ها، وهذا الإجراء يوافق ما »أشار إليّه برانسفورت وستين إلى أنّ 

ّ
يقبل المتعلمون على حل

ر« 24.
ّ
حل المشكلة هو الآليّّة العامة وراء جميّع أشكال التفكير بما فيها التّذك

يجدها  التقويميّّة؛  التعليّميّّة  المشكلة  الوضعيّات  لأنواع  الفاحص  والمستكشفّ   
ميّّة إلى أخرى 

ّ
وضعيّات متدرجة في الصعوبة والتعقيّد لتسهيّل الانتقال من مرحلة تعل

بتدرج وسلاسة، فلا ينبغي أن تكون الأنشطة الموجّهة للتّطبيّق -الذي يلي الفهم - أنشطة 
مبدأ  وتحترم  مي، 

ّ
التّعل المسار  في  المرحلة  طبيّعة  تناسب  أن  يجب  إذ  وصعبة،  معقّدة 

م الذي يقابله التّدرّج في مستويات الأنشطة التّعليّميّّة. حيّث لا يمكن 
ّ
التّدرّج في التّعل

مين، إذا لم نرتق بمستوى التفكير لديهم إلى مستويات التفكير 
ّ
أن نرتقي بمستوى المتعل

العليّا، وهذا بدوره يحتاج إلى أنشطة تطبيّقيّّة تستثير البنى الذهنيّة العليّا، من قبيّل 
التي  المشكلة  الوضعيّات  أو  النّهاية،  المفتوحة  والأسئلة  والتعليّليّّة  الاستدلاليّّة  الأسئلة 
بل  عقليّّة فحسب،  مهارة  ليس  فالتطبيّق  لهذا  مبتكرة،  وفنيّّة  إبداعيّّة  حلولا  ب 

ّ
تتطل

هو كذلك آليّّة ووسيّلة تعليّميّّة تقويميّّة لاستثارة البنى العقليّّة؛ سواء كانت بنى عقليّة 
هذه  بها  حلّ 

ُ
ت التي  الكيّفيّة  في  المعرفيّّة  المهارة  ى 

ّ
تتجل حيّث  عليّا،  عقليّّة  بنى  أو  دنيّا 

م ومساق تفكيره، فالتطبيّق يمنح 
ّ
م لدى المتعل

ّ
التّطبيّقات، التي تكشفّ عن نمط التعل

23  محمد الدريج، تحليّل العمليّّة التعليّميّّة وتكوين المدرسين، ط2، منشورات سلسلة المعرفة، الرباط، 
المغرب، 2004 م، ص97.

24سوزان ،م، بروكهارت، كيّفّ نصمّم أسئلة ومهمّات لتقويم تفكير الطالب، تر؛عبد الله زيد الكيّلاني، مكتب 
التربيّة العربي لدول الخليّج، الرياض، 1437 ه/2016 م، ص 18.
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ما أثري المتعلم من الخبرات 
ّ
م، والخبرة تتطوّر بالممارسة، وكل

ّ
م أثناء التعل

ّ
الخبرة للمتعل

مه بتقوية حسن استخدامه للمستويات العليّا من التفكير، فيّتكوّن ما يسمّى 
ّ
صقل تعل

الكفاءة في المقاربة بالكفاءات.

م مستوى الحكم والنّقد والتّقويم 
ّ
كر؛ أنّ بلوغ المتعل

ّ
 ويعزّز وجهة النّظر السابقة الذ

م إلى مرحلة التقويم والإبداع، بهذا يمكن تصوّر مفهوم 
ّ
يخرجه من مرحلة التعليّم والتعل

ميّّة تقويميّّة محدّدة الغاية والأهداف، كما يمكن 
ّ
ه أنشطة تعليّميّّة تعل

ّ
التطبيّق على أن

ينتجها  التي  الحلول  أي؛ مجموع  الثاني  للشق  مفهومه  حوّلنا  إذا  عقليّّة  مهارة  تصوّره 
من  أو  الاسترجاعيّة  الحلول  من شاكلة  الحلول  هذه  تصنيّفّ  يمكن  المتعلمون، حيّث 
الاسترجاعيّّة  الطبيّعة  ذات  الحلول  آخر  بمعنى  أو  المبتكرة،  الإبداعيّة  الحلول  شاكلة 
المنحصرة في المستويات الدنيّا للتفكير)التذكر، والفهم(، والحلول ذات الطبيّعة إبداعيّّة؛ 

التي تستثير بنى التفكير العليّا التي يحصرها بلوم في التحليّل، والتركيّب، والتّقويم.

ط التالي:
ّ
 ولتوضيّح الفكرة يمكن الاستعانة بالمخط

  مخططّ لتّصوّر مفهوم التّطّبيق في العملّية التّعلّيميةّ التّعلّمّيةّ

أو  بدرجة حضور  وثيّقا  ارتباطا  والقوّة  الضّعفّ  ناحيّة  التّطبيّق من  مهارة  وترتبط   
غيّاب المهارات العقليّّة الأخرى؛ سواء كانت هذه المهارات دنيّا كمهارتي الاستذكار والفهم، 
مون في حيّاتهم العمليّّة 

ّ
أو مهارات عليّا كالتحليّل والتركيّب والتقويم، لذلك يصادف المعل

والوضعيّات  المهام  مختلفّ  مع  التّكيّّفّ  على  فائقة  قدرة  له  ممّن  مين 
ّ
المتعل من  نوعا 

المشكلة التعليّميّّة والأسئلة التي تصادفهم، بحيّث تكون لهم مهارات فائقة في التحليّل 
ذات  المعلومات  من  الكثير  المتعلمين  من  النوع  هذا  يحتاج  فلا  والتقويم،  والتأليّفّ 
ي 

ّ
ما يعتمدون في حلولهم على مهاراتهم المعرفيّّة العليّا، فتوف

ّ
الطبيّعة الاسترجاعيّة، وإن

حلولهم المطلوب منهم.

مين يعتمد في حلوله للمشكلات على ما يستذكره، 
ّ
 وبالمقابل يوجد نوع آخر من المتعل

ب تحويلا للمعرفة 
ّ
بغض النّظر عن طبيّعة الأسئلة إن كانت استرجاعيّّة أو وظيّفيّّة؛ تتطل
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يطوّروا  أن  لهم  يمكن  لا  المتعلمين  من  النوع  فهذا  التّفكير،  من  العليّا  للبنى  وإعمالا 
المطلوبة  الحلول  وإعمال  الذاتي،  م 

ّ
التّعل على  القدرة  لهم  وليست  الفكريّة  قدراتهم 

م لأسباب 
ّ
للوضعيّات المشكلة المختلفة، ويمكن إرجاع غلبة النمط الاستذكاري في التعل

مختلفة ومتنوّعة منها:
الخوف . 1 أو  الرسوب  من  الخوف  تحتها  ندرج  أن  يمكن  حيّث  نفسيّّة :  أسباب 

من نيّل العلامة المتدنيّّة بفعل الضغط الاجتماعي، سواء كان من الأوليّاء أو من 
م فيّكون من النّوع 

ّ
ق الأمر بضعفّ شخصيّّة المتعل

ّ
الأقرباء والزملاء. وقد يتعل

الذي لا يثق في قدراته الفكريّة والتّحصيّليّّة.
النّمط . 2 ترسيّخ  إلى  م 

ّ
التعل عن  الخاطئ  الاعتقاد  يؤدي  أحيّانا  فكريّة :  أسباب 

الاستذكاري، كأن يظنّ المتعلم أنّ الإجابة الكاملة تكمن في النّقل الحرفي لما يكتبه 
م أو يقوله، وهذا السبّب يقع فيّه الكثير من الممتحنين.

ّ
المعل

التعليّميّّة . 3 أسئلته  في  يغلب  الذي  المعلم  فيها  ويتسبّّب  بيّداغوجيّّة :  أسباب 
وأسئلته التقويميّّة- ومنها الاختبارات التّحصيّليّّة- الأسئلة الاستذكاريّة التي تقيس 
م، أو التي تكون بنودها غير متوازنة فيّغلب عليها طابع الاسترجاع. 

ّ
ما يحفظه المتعل

م، أو إلى ميّله 
ّ
وقد يرجع السبّب في ذلك إلى نوع التكوين الذي خضع إليّه المعل

للأسئلة الاسترجاعيّة السهلة لاختصار الوقت والجهد؛ باعتبار أنّ أسئلة التفكير 
تستهلكهما. 

م
ّ
مخطط لأثر طبيّعة الأسئلة التعليّميّة والتقويميّّة في التّعل

 Bransford )1986 وفي هذا الصّدد، تبيّن الدراسات التي قام بها الباحث برانسفورد 
م(، أنّ الدّرايات المكتسبة بهذه الطريقة هي دّرايات ميّّتة وليس بمقدور التلاميّذ تجنيّدها 
بنجاح في حلّ المسائل. 25 إنّ التفكير في مستوياته العليّا كما تقترحه أليّكساندرا ورفاقها 

)Alexander et, al, 2011( هو
محكمــة،  قيّاســيّّة،  بطريقــة  ومواقــفّ  وأشــيّاء،  بــأفكار  العقــل  »اشــتغال 
اســتقرائيّّة، اســتدلاليّّة، وعــدا عــن ذلــك فهي تحويليّّــة، مــعبّرة عــن توجّــه المعرفــة 
نهج  في  والعمــل  البيّنــة،  عــن  وبحثــا  وابــتكارا،  ــب جهــدا، 

ّ
يتطل ــب 

ّ
مرك كمشــروع 

تــأمّلي. «26
 25عبد الكريم غريب، بيّداغوجيّا الإدماج، نماذج وأساليّب التطبيّق والتقيّيّم، منشورات عالم التربيّة، الدار 

البيّضاء، المملكة المغربيّّة، ط 2، ص 277.

 26سوزان م بروكهارت، كيّفّ نصمّم أسئلة ومهارات لتقويم تفكير الطالب ص 16.



ألف. اللغة والإعلام والمجتمع  Aleph                                                                 المجلد 11، العدد  )4-2(   نوفمبر 2024

661     

م بالكفاءات خيّارا استراتيّجيّا يخدم مجال إنماء المهارات 
ّ
 ويمكن اعتبارّ مقاربة التعل

تعليّميّّة  أنشطة  من  المشكلات  وحلّ  الإدماج  بيّداغوجيّا  تقترحه  فيّما  العليّا،  العقليّة 
مات، 

ّ
ل أنواعا من الوضعيّات المشكلة تراعي في حلولها هذا المجال من التّعل

ّ
وتقويميّّة تمث

ولأنّ 

»كتابــة أســئلة ومهمّــات تقــوّم بهــا التفــكير في مســتوياته العليّــا، يقــت�ضي تصــوّرا 
لأســئلة التّقويــم ومهمّاتــه كمشــكلات تســتدعي حلــولا، هــذا التّصــوّر يســاعد في 
ــب حقيّقــة تحويــل المعرفــة 

ّ
تأكيّــد أنّ الأســئلة والمهمّــات التي تطرحهــا للطلبــة تتطل
بــه تعريفنــا للتّفــكير في مســتوياته العليّــا. «27 

ّ
كمــا تطل

الخاتمة

 إنّ التلاميّذ وهم في المدارس هم المستقبل و»العالم يتغيّر بسرعة، وسيّحتاج الطلبة 
وسيّحتاج  حيّاتهم «.28  طوال  يستخدموها  وأن  العليّا  التّفكير  مهارات  يطوّروا  أن  إلى 
العليّا  بمستوياته  التفكير  تستثير  ومهمات  أسئلة  يكتبون  كيّفّ  يعرفوا  أن  »المعلمون 
في طلبتهم، مثل هذه الأسئلة والمهمات يجب أن تصبح وقائع يوميّة في صفوف الجيّل 
القادم«29، حيّث »تحتاج دراسة النّصوص إلى شرح وفهم وتحليّل، ويجب أن تنال كلّ 
العناية من المدرس والطالب. «30، و»من دون شك أنّ الأهم لا يكمن في اختيّار الكلمات 
ما في الإيجاد الفعلي لدى التلميّذ لطرائق)ذهنيّة( متنوّعة؛ ولتميّيز هذه 

ّ
أو التّعاريفّ، وإن

ى الانشغال الأكبر لدى بلوم. «31
ّ
ة؛ وهو الأمر الذي غذ

ّ
الأخيرة، ينبغي تعيّيّنها بدق

والتّحليّل،  كالتّطبيّق،  العاليّة  التّفكير  مستويات  في  لاب 
ّ
الط تشجيّع  »يعدّ  لذلك   

وفي  العاليّة  التّحصيّل  معايير  لتعزيز  ضروريّة  ممارسات  والتّقويم  والنّقد،  ركيّب، 
ّ
والت

ر والحفظ هي ضروريّة 
ّ
ر بأنّ معلومات التّذك

ّ
م التّذك

ّ
م، فإنّ على المعل

ّ
خطط وأسئلة المعل

تأسيس معرفة  إلى  بالإضافة  الب وتفكيره، 
ّ
الط لتعزيز نجاح  أنّها غير كافيّة   

ّ
إلا مبدئيّا، 

وتكوين  والمشكلات،  المهمّات  خلال  من  المعلومات  لتحقيّق  الفرص  فإنّ  أساسيّّة، 
الفرضيّّات، وتحليّل البدائل، وخلق البدائل الخيّاليّّة يجب أن تكون متوافرة. «32 

 27سوزان م بروكهارت، كيّفّ نصمّم أسئلة ومهارات لتقويم تفكير الطالب، ص 25.

28سوزان م بروكهارت، كيّفّ نصمّم أسئلة ومهارات لتقويم تفكير الطالب ص15، 16.
 29سوزان م بروكهارت، كيّفّ نصمّم أسئلة ومهارات لتقويم تفكير الطالب، ص 25.

 30محمد عطيّة الأبرا�ضي، أحدث الطرق في التربيّة لتدريس اللغة العربيّة، ص59.

 31عبد الكريم غريب، بيّداغوجيّا الإدماج، نماذج وأساليّب التطبيّق والتقيّيّم، ص 275.

32عايش محمود زيتون، النّظريّة البنائيّّة واستراتيّجيّات تدريس العلوم، ص198. 
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مستخلص

رغــم أن تصنيّــفّ بلــوم للأهــداف المعرفيّــة قــد وُضــع بهــدف تحقيّــق تــوازن بين مســتويات 
التفــكير المختلفــة في أســئلة الاختبــارات النهائيّــة، إلا أنــه يمكــن استثمــاره لتنميّــة المهــارات العقليّــة 
المتنوعــة لــدى المتعلــمين. إذ لا يقتصــر اســتخدامه على منهجيّــة الاختبــارات التحصيّليّــة فقــط، 
مي. ليــس مــن العــدل أن يُمتحــن المتعلــم 

ّ
بــل يمتــد ليشــمل التخطيّــط في الســيّاق التعلــيّمي والتعــل

بأســئلة تتضمــن مســتويات عقليّــة متعــددة في حين يتلقــى في الصــفّ الــدرا�ضي أســئلة تقويميّــة 
تعتمــد على التلــقين والاســتذكار. لذلــك، تهــدف هــذه الورقــة البحثيّــة إلى إبــراز أهميّــة استثمــار 

مســتويات التفــكير في تصنيّــفّ بلــوم في التقويــم التكــويني داخــل الصــفّ الــدرا�ضي
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Résumé

Bien que la taxonomie de Bloom pour les objectifs cognitifs ait été initialement 
élaborée pour équilibrer les niveaux de pensée dans les questions des tests fi-
naux, elle peut également être utilisée pour développer diverses compétences 
mentales chez les apprenants. Les enseignants ne se limitent pas à l’adopter 
uniquement dans les méthodologies des tests de performance, mais l’intègrent 
également dans le cadre de la planification éducative. Il n’est pas équitable de 
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tester les apprenants avec des questions couvrant différents niveaux cognitifs, 
alors qu’ils reçoivent principalement des questions d’évaluation en classe axées 
sur la mémorisation. Ainsi, cette étude met en lumière l’importance d’exploiter 
les niveaux cognitifs de la taxonomie de Bloom dans l’évaluation formative en 
classe. 

Mots-clés
Évaluation pédagogique, Évaluation formative, Évaluation sommative, Taxo-
nomie de Bloom des objectifs cognitifs

Abstract
While Bloom’s taxonomy of  cognitive objectives was initially designed to ba-
lance different levels of  thinking in final test questions, it can also be leveraged 
to enhance diverse mental skills in learners. Teachers do not limit its use to 
achievement test methodologies but also incorporate it into the broader edu-
cational planning context. It is unfair for learners to be assessed with questions 
targeting various cognitive levels when they primarily encounter evaluative 
questions focusing on rote memorization in the classroom. Hence, this study 
highlights the importance of  utilizing Bloom’s cognitive levels in formative 
classroom assessment.

Keywords
Pedagogical evaluation, Formative evaluation, Summative evaluation, Bloom’s 
taxonomy of  cognitive objectives


